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Prof. Maria Dudzikowa: Na poczatek przedstawi¢ uczestnikow naszego
panelu. Sa w$rod nas ludzie nauki i praktyki. Jest z nami prof. Beata Przyborow-
ska, pedagog, prorektor w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu. Obok
mnie siedzi prof. Zenon Gajdzica, pedagog specjalny, dziekan na Wydziale Et-
nologii i Nauk o Edukacji na Uniwersytecie Slaskim, Wydzial w Cieszynie.
Obok profesora zas dr Radostaw Nawrocki specjalista polityki o§wiatowej, pro-
dziekan na Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym UAM w Kaliszu. Warto zau-
wazy¢, ze prof. Gajdzica i dr Nawrocki oraz ja — jesteSmy cztonkami Komitetu
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk. Na sali widze przewodniczace-
go tegoz komitetu, profesora Bogustawa Sliwerskiego, ktorego serdecznie wita-
my, mamy wiec znaczng reprezentacj¢ Komitetu. Szczeg6lnie za§ witam w na-
szym panelu dwie reprezentantki praktyki: pania mgr Ewe Mieczejko, nauczy-
cielke publicznego gimnazjum nr 17 w Bialymstoku oraz uczennicg trzeciej
klasy I LO w Biatymstoku, Kasi¢ Kuzme.

Przypadt mi zaszczyt kierowania panelem rozpoczynajagcym obrady w na-
szej, czyli IX Sekcji Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego. Tytul panelu
sformutowalismy krotko i dobitnie: Przeciw dehumanizacji szkoly. Zwrdémy
uwage na dwa stowa kluczowe i ukryte w nich zalozenia i sensy:

e diagnoza ,,dehumanizacja szkoly”, a wigc zjawiska i procesy zwigzane z jej
odcztowieczeniem, utratg cech ludzkich, depersonalizacja oraz

e przyimek przytaczajacy nazwe stanu rzeczy, na ktory si¢ dana osoba nie zga-
dza — a mianowicie ,,przeciw” (Stownik PWN).

A wigc przeciw szkole zdepersonalizowanej! No bo jakich do$wiadczen
doznaje uczen, uczestnik odczlowieczonej kultury szkoty (a do§wiadczenie, jak
przyjmujemy za psychologia poznawcza, jest materialem rozwojowym)? Ku
jakiemu zyciu zostaje przysposobiony? Z wyposazeniem w jakie wartosci idzie
w $wiat? Cho¢ dalecy jesteSmy od pogladu przeceniajacego wptyw szkoty na
rozwijajaca si¢ jednostke i obca jest nam ,,pedagogia pychy” (Ivan Illich), to

! Zaadaptowany do druku zapis dyskusji panelowej (transkrypcja mgr Iwona Murawska z Wy-
dziatu Nauk Pedagogicznych, Katedra Pedagogiki Szkolnej UMK w Toruniu).
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twierdzimy, ze szkota poprzez swoja kulture, doswiadczanie przez ucznia jej
przejawow, wprowadza go w $wiat wartosci. Podzielamy niepokoj Ireny Wojnar
wyrazony w niedawno opublikowanej ksiazce pt. Humanistyczne przestanki
niepokoju (2016). Profesor swoja prace dedykuje: Tym wszystkim, ktérzy nie
bojq sie milczenia i zadumy (s. 7), albowiem (s. 9) ,, humanistyczny niepokoj”
ma przyczynic¢ sie do ruchu mysli... i (dalej cytuje...) wzmacniania dgzenia do
naprawy tego, co mozliwe, cho¢ trudne, rozpoczynajgc od samych siebie (s. 14).
Ja natomiast, jesli mi wolno, moderowany przez siebie panel dedykuje tym
wszystkim, ktorzy myslac nie boja si¢ méwié, a nawet, jesli trzeba... krzyczeé
glos$no i dzialaé, i jezeli nie zespotowo, to nawet w pojedynke, na rzecz tej idei.

W naszym panelu podejmiemy trzy problemy zwigzane ze sobg i stanowia-
ce o trzech jego czesciach, aczkolwiek o mato ostrych granicach. Wymienig je,
aby$Smy mieli oglad calego pola problemowego, cho¢ przystepujac do kolejnej
rundy, bede kazdy z probleméw przywotywac osobno.

(1) Na czym polega dehumanizacja szkoly? W czym si¢ przejawia?
W jakich jej segmentach? Kogo dotyczy i jakie sa jej przyczyny i skutki?
(2) W czym sie przejawia kultura szkoly zhumanizowanej? Dlaczego po-
winna by¢ idea ciagle doskonalona? (3) Jakie warunki zewnetrzne i we-
wnetrzne sa niezbedne do zaistnienia i rozwijania takiego modelu?

Przechodzimy zatem do pierwszej rundy. Powtarzam pytania. Na czym po-
lega dehumanizacja szkolty? W czym si¢ przejawia? W jakich jej segmentach?
Kogo dotyczy i jakie sq jej przyczyny i skutki?

Zastanawiajac si¢ nad wprowadzeniem, mialam dwie drogi kompozycyjne.

Pierwsza, z ktorej zrezygnowalam, a ktora jest typowa, polegataby na
przywotaniu oficjalnych zroédet, jak na przyktad raportow czy opracowan, choc¢
warto je studiowaé. Polecam szczegélnie raporty Towarzystwa Edukacji Anty-
dyskryminacyjnej — wczesniejszy pt. Dyskryminacja w szkole. Obecnosé nie-
usprawiedliwiona, a przede wszystkim nowy pt. Ostatni dzwonek (red. Marta
Rawtluszko, Magdalena Chustecka, Elzbieta Kielak, Warszawa 2016) zawieraja-
cy opis ponad 70 przypadkdéw szkolnej dyskryminacji i przemocy motywowane;j
uprzedzeniami, ktoére odnotowaty media regionalne w ubieglym roku. Zastana-
wiajace sg prezentowane w nich stanowiska wtadz o§wiatowych roznego szcze-
bla (moglyby by¢ przedmiotem naszej oddzielnej dyskusji) — najwazniejsze dla
nich byly tu akty prawne i reakcje typu: jeszcze jeden monitoring, jeszcze wiecej
policjantow i ochroniarzy. A w szkole dziaty si¢ rzeczy przerazajace, w nastgp-
stwie ktorych pojawily si¢ proby samobdjstw ucznidw, czasami, niestety, sku-
teczne. Mozna byloby tez odwotaé si¢ do lektur takich publikacji, jak Poza ste-
reotypy. Dehumanizacja i esencjalizm w postrzeganiu grup spolecznych (red.
Marek Drogosz, Mirostaw Kofta 2012, Warszawa), a takze zajrze¢ do znakomi-
tego zbioru pod redakcja Henryki Kwiatkowskiej Uczlowieczyé¢ komunikacje.
Nauczyciel wobec ucznia w przestrzeni szkolnej (2015, Krakow). Sg tam m.in.

2 Jej recenzje autorstwa Andrzeja Ciazeli zamieszczamy w niniejszym numerze ,,Rocznika Peda-
gogicznego” — przyp. red.
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teksty Bogustawa Sliwerskiego i Radostawa Nawrockiego, dzisiejszego paneli-
sty, a takze i mo;.

Wybratam wszakze inng, bardziej ryzykowna droge, wprowadzajaca w nasz
panel ukierunkowany tytutem Przeciw dehumanizacji szkoty. Ot6z pozwole so-
bie panstwu przeczyta¢ wiersz napisany przez czternastoletniego chtopca, Petera
Lomasa (1973), na krotko przed popetnieniem samobojstwa. Utwor ten znala-
ztam przed laty na tamach , Literatury na Swiecie” (niestety, nie pamietam thu-
macza i doktadnego Zrodta) i wielokro¢ analizowatam na zajeciach ze studenta-
mi pedagogiki, wywotujac poruszenie niewygodnymi pytaniami (takze o ich
doswiadczenia i przezycia szkolne). Jego interpretacji poswigcam spory frag-
ment ksigzki, nad ktora pracuje aktualnie.

Wiersz nosi tytul Zawsze (pozwole sobie stang¢ ze wzgledu na szacunek dla
kilkunastoletniego autora):

Zawsze chcial wszystko wyjasnic, ale nikt na to nie zwazat.
Wigc rysowat.

Czasem po prostu rysowal, lecz nie bylo to nic okreslonego.
Chciat to wyrzezbi¢ w kamieniu czy wypisa¢ na niebie.
Lezal na trawie patrzac w niebo 1 tylko niebo i to,

co sie w nim dziato. Domagaly si¢ wyrazu.

Wkrotce potem narysowat obrazek. Byl to pigkny obrazek.
Trzymat go pod swoja poduszka i nie pokazywal nikomu.

Ogladat go kazdej nocy i rozmyslat.

A kiedy byto ciemno i zamknat juz oczy.
Widziat go nadal.

Byl w nim caty on i kochat ten obrazek.

Kiedy poszedt do szkoty wzigt go ze soba.
Nie po to, zeby pokazywa¢ komukolwiek,
ale zeby mie¢ go ze soba, jak przyjaciela.

Dziwnie byto w tej szkole. Siedzial w bragzowej, kanciastej tawce,
takiej samej jak inne kanciaste tawki, i marzyl, ze bedzie czerwona.
Sala szkolna byla brgzowa i1 kwadratowa, taka sama jak inne sale.
Szczelna, przyttaczajaca. [ nieprzytulna.

Nie znosil trzymania olowka i kredy

z nieruchoma r¢ka, ze stopami rozstawionymi ptasko na podtodze,
w bezruchu, podczas gdy nauczycielka nie spuszczala z niego
wzroku.
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Nauczycielka podeszta do niego i zwrocita sig¢, powiedziata,
zeby nosit krawat jak inni chtopcy.

Odpowiedzial, Ze nie lubi krawatow.

Ona stwierdzita, ze to nie ma nic do rzeczy.

Potem rysowali. Rysowat wszystko na zo6tto.

Gdyz tak wtasnie jawil mu si¢ poranek. Byto to pigkne.
Nauczycielka podeszta, usmiechnela si¢, co to ma by¢? Zapytata.
Dlaczego nie narysujesz czego$ takiego jak Ken, czy to nie pigkne?

Wkrétce potem matka kupita mu krawat.

I odtad jak wszyscy inni rysowat juz tylko samoloty i rakiety.
I wyrzucit swoj dawny obrazek.

A kiedy lezat samotnie, patrzac w niebo,

byto ogromnie btekitne i pelne przerdznych rzeczy.

Lecz jego juz nie bylo. Byl wewnatrz brgzowy i kanciasty.

A jego rece staty sie sztywne.

Byt taki sam jak wszyscy inni.

To wszystko w nim, co domagato si¢ wyrazu,
juz go nie potrzebowato.

Przestato kusi¢. Byto zmiazdzone, sztywne,
jak wszystko inne.

No c6z... przerwijmy cisz¢. Zwracam si¢ do panelistow z prosba o reflek-
sje. Nie chodzi o melancholijng zadume¢ nad czternastoletnim autorem tego
przejmujacego wiersza, ale po pierwsze o wskazanie cech odhumanizowanej
szkoty czy odhumanizowanej edukacji, i po drugie, zdiagnozowanie jej przyczyn
i skutkow. Kto z Panstwa zabratby teraz gtos?

Prof. Beata Przyborowska: Odnosze wrazenie, ze przytoczony wiersz nie-
stety ma charakter ponadczasowy. Odpowiadajac na pierwsze postawione przez
Panig Profesor pytanie, uwazam, ze jedng z przyczyn dehumanizacji szkoty jest
depersonalizacja, a w efekcie bezglos uczniow. Ponadto szkota zatrzymata si¢ na
pewnym etapie rozwoju. Chociaz ma rozwija¢ ucznia, sama si¢ nie rozwija. Za-
dziwiajaca jest inercja szkoty, ciagly jej opdr wobec zmian, odpornos¢ na
sprawdzone propozycje edukacji alternatywnej, z ktorych moglaby korzystaé
w gotowe] postaci. Jest to szkota, ktéra moim zdaniem jest aksjologicznie po-
dzielona, tzn. funkcjonuja w niej rdzne grupy spoteczne: nauczycieli, uczniow,
administracji, ktore rozni system wartosci i sposob ich rozumienia. Zastanawia
mnie, czy przypadkiem inercja szkoly i jej niech¢¢ wobec zmian nie wynika
z tego, ze jest ciggle przedmiotem zmian, jest wrgcz ,,zalewana” innowacjami.
By¢ moze inercja jest mechanizmem obronnym szkoty na ciggte ,,majstrowanie”
przy niej, ale bez niej. To nawet moglaby by¢ pozytywna konkluzja, ze szkota
wytworzyla pewien bardzo sztywny system zachowan, ktory pozwala jej jako$
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funkcjonowaé w tej bardzo zmiennej rzeczywistos$ci. I ostatnia refleksja. Szkota,
i to wynika bezposrednio z wiersza, jest nastawiona przede wszystkim na §wiat
zewnetrzny, tak jakby uczen nie miat wnetrza. W szkole nie pyta si¢ ucznia o to,
co czuje, o czym marzy, co lubi. Uczen ma odtwarza¢, ma realizowaé¢ pewien
standard. Jest traktowany jako efekt czy raczej produkt pewnej taSmy produk-
cyjnej. Szkola zatrzymata si¢ na etapie adekwatnym dla spoteczefistwa indu-
strialnego, kiedy byla potrzeba ,,wyprodukowania” pewnych standardowych
efektow edukacji. Aktualnie ten model szkoty wlasciwie jest podtrzymywany
przez system testow, réznych rankingdéw, ktore nijak maja si¢ do tego, jak ucz-
niowie rzeczywiscie funkcjonuja w szkole.

Prof. Zenon Gajdzica: Jezeli Pani Profesor pozwoli, to odniosg¢ si¢ do
dwodch kwestii. Otoz tak jak Pani Profesor wspominata, jestem pedagogiem spe-
cjalnym i znacznie tatwiej jest mi mowic¢ o szkolnictwie specjalnym oraz o roz-
nych formach wiaczania i integracji uczniéw z niepelnosprawnosciami. Ponie-
waz mechanizmy, ktére funkcjonuja w szkolnictwie ogélnym przenosza si¢ na
ksztatcenie specjalne, zaczne od spostrzezenia ogodlnego. Otd6z w moim przeko-
naniu problemem jest generalne uprzedmiotowienie szkoly przez wszystkie
mozliwe szczeble wladzy. Patrzac na funkcjonowanie tych szkot, w ktorych
prowadze badania, utwierdzam si¢ w przekonaniu, ze ich podstawowym pro-
blemem jest utrata lub przynajmniej ograniczenie im mozliwo$ci wyborow, za-
wezenie pola dziatania przez poszczegolne szczeble wladzy — poczawszy od
ministerstwa edukacji, a skonczywszy na jednostkach samorzadu terytorialnego,
przez kuratoria o$wiaty. Taki obraz sytuacji wylania si¢ z opinii nauczycieli,
z ktérymi spotykam si¢ na co dzien. Czgsto bywa tak, ze informacje, ktore
otrzymujg dyrektorzy, bywajg sprzeczne, co jest jednym z mechanizmow
uprzedmiotowiajacych. Funkcjonowanie szkoty z jednej strony ograniczane jest
przez zatozenia ekonomiczne zwigzane z obnizeniem kosztéw funkcjonowania
szkotly, z drugiej za$ — wobec szkot oczekuje si¢ podnoszenia jakosci, zwlaszcza
w zakresie efektywnosci ksztalcenia, co naturalnie wymaga takze inwestycji
w baze, dodatkowe zajecia oraz kwalifikacje nauczycieli. W tym kontekscie
przypomina mi si¢ wypowiedz jednego z dyrektorow, ktory kiedys stwierdzil, ze
zawsze myslat, iz gldownym celem szkoty jest dobre ksztatcenie i wychowywanie
miodego pokolenia, ale teraz utwierdza si¢ w przekonaniu, ze gldéwnym zada-
niem szkoty jest... oszczedzanie. Oszczedzanie to wymusza wiele ubezwlasno-
wolniajacych decyzji. To uprzedmiotowienie szkoty dyrektor przenosi na nau-
czycieli, dalej gruntuje si¢ ono w relacjach wewnatrz grona nauczycielskiego.
Z kolei nauczyciele uprzedmiotowienie przenosza na uczniow. To za§ w sposob
szczegllny dotyka uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, poniewaz
organizacja ich edukacji wymaga szczegdlnej podmiotowosci oddziatywan.

Chciatbym powiedzie¢ o drugiej kwestii, oczywiscie zwigzanej z poprzed-
nig. Mianowicie, patrzac z punktu widzenia kultury szkoty i humanizacji szkoty,
to oczywiscie niezwykla jej wartoscig jest roznorodnos¢. O tej warto$ci wiele
razy mowili§my w r6éznych kontekstach. Jest ona szczeg6lnie wazna ze wzgledu
na pewng nieroznorodno$¢ wykazywang przez ucznidOw z orzeczong potrzebg
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ksztatcenia specjalnego, czyli uczniow z niepelnosprawnosciami. Niestety, prze-
cigtna szkota — nawet ta wlgczajaca — ukierunkowana jest na uniformacje. Ujed-
nolicenie to dotyka wszystkich uczniow, ale szczegdlnie tych nieprzecigtnych,
innych, czgsto okreslanych mianem uczniéw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. Ich mozliwosci oraz potrzeby wymykajg si¢ poza margines przecigtno-
$ci, a proces ich ujednolicania jest jednym ze wskaznikow dehumanizacji ukon-
stytuowanej na odbieraniu unikatowosci. Problemem, ktory dotyczy dehumani-
zacji jest takze neofityzm dopasowania. Pozornie powinno ono sprzyja¢ rozni-
cowaniu, w praktyce jednak wttacza uczniéw z niepetnosprawnoscia w przygo-
towane przez akty prawne ramy zmieniajgce humanizm w humanitaryzm. Ten
za§ w praktyce generuje zbgdne wsparcie, konsekwentnie ograniczajac ich in-
dywidualnos¢.

Mgr Ewa Mieczejko: Ja akurat pracuje z uczniami, wsrdd ktorych sg za-
rowno ci w normie intelektualnej (chociaz mi si¢ nie podoba to stowo), jak i ci,
ktorzy tej normy nie uzyskuja, nie posiadajg. Najgorsze jest to, ze ja jako nau-
czyciel, tak jak i moj uczen, caty czas jestem takim ,,produktem rzucanym na
rozng potke”... Ministerstwo mi méwi, ze na coraz wyzszg potke... Ja sie boje
teraz, ze to juz bedzie taka wysoka potka, ze jak my wszyscy spadniemy razem
z tej potki, to si¢ po prostu nie pozbieramy. Dlaczego to mowie? Czemu si¢ nie-
pokoje? Czuje si¢ strasznie taka: pod dyktando masz zrobic to, masz zrobic to,
masz zrobic to, tak..., czyli masz zrobi¢ w tym terminie, bo jak nie zrobisz w tym
terminie, to jest u dyrektora taka ksigzeczka, ze tam jest zapisane, ze nie zrobi-
tas. Ja potem to przenosze na ucznia, ty masz sie nauczyc, ty masz by¢ Swietnie
przygotowany, bo sq tak zwane kontrole zewnetrzne, ,,jest literka”. Czyli ja nie
jestem czlowiekiem w tej szkole, a jestem kim? Nie wiem. By¢ moze potem
bede ,literka”, ktora szkota otrzymuje. Jak w tej rzeczywistosci znajdzie si¢
uczen? Odczuwam polaryzacje: Swietni—najgorsi. I ¢i ,,najgorsi” w §wietle obec-
nych zmian (pomimo tego, ze wcale nie czujg si¢ subiektywnie najgorszymi),
skazani sg na niepowodzenia w szkole. No bo, czy sfrustrowany nauczyciel jest
w stanie uczlowiecza¢ i wychowywaé ucznia, w dobrych, pigknych stowach?
Sadzg, ze to prowadzi do tego, ze pojawiaja si¢ ludzie potrzebni i ludzie zbedni.
Uczen potrzebny to jest ten, ktory zapewni mi sukces. Czyli ja nie bede tworzyta
z niego cztowieka, tylko ,,maszyn¢ do sukcesu”. Szkola nie staje si¢ tak napraw-
de miejscem bycia, tylko transferem. Ja mam potem naprawde takie straszne
rozterki, jak spotykam swoich dawnych uczniéw [przepraszam, tu jest uczennica
Kasia, ktorg uczytam w gimnazjum, ale jest teraz w liceum, ale nie tylko ona].
Jednakowoz to jest pickne, ze to cztowieczenstwo nadal jest i Ze ja moge je two-
rzy¢, 1 ze moge je nadal pielegnowac, bo moi dawni uczniowie przychodza, na-
dal utrzymujemy kontakt. To jest jednak straszne, ze niektorzy zostali przenie-
sieni do innej ,,ligi”, za roézne pienigdze, w zalezno$ci do jakich szkot potem
pojda. Ich losy sg zatem zalezne od tej polaryzacji spoteczenstwa: bogaci, bied-
ni. Bogaci dadzg sobie rade, a biedni pdjda do tych szkot, ktore by¢ moze nie
zapewnig im rozwoju. Stysze od takiego ucznia, ze on nadal jest ,,produktem”
swojej szkoty; nikt go nie zapyta, jak si¢ w niej czuje, czy jest po prostu szcze-
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sliwy, strasza go tylko testami i maturg. Niestety, ja tez si¢ czutam jako ,,pro-
dukt” studiow. Zostatam rzucona, dostownie rzucona, tak naprawde jak produkt,
ktory widziat tylko, ze jego przeznaczeniem jest zosta¢ odpowiednio sformato-
wanym nauczycielem. Ale dzigki refleksji, ktdéra z czasem si¢ pojawila (by¢
moze dlatego, ze jestem przede wszystkim cztowiekiem) nie boje¢ si¢ mowié
teraz, nie boj¢ si¢ mysle¢ samodzielnie. | mam nadziejg, ze nie begde si¢ bata,
pomimo tego wszystkiego, co si¢ wokot dzieje, przekazywac te wartosci, bronic¢
tego, co nazywa si¢ wilasnie czlowieczenstwem.

Katarzyna Kuzma (uczennica III klasy liceum): No to teraz na mnie ko-
lej. Poniewaz jest to jedno z moich pierwszych takich wigkszych wystapien,
bede positkowata si¢ notatkami. Mam nadzieje, Zze to nie bedzie dla Panstwa
stanowilo problemu. Bede starata si¢ tez mowic o swoich emocjach, czego ocze-
kuje od szkoty zhumanizowanej, ale na poczatku jak ja odbieram te szkote, nie-
stety zdehumanizowang. W naszym $wietle, z perspektywy uczniow, odbieramy
dehumanizacje¢ jako brak akceptacji, odrzucanie naszych, czesto bardzo orygi-
nalnych, nietypowych idei i pomystéw. Nieporozumienia, ktore powstaja mie-
dzy nami a nauczycielami, czgsto wynikajg z braku do$wiadczenia, ktorego nie-
stety jako mtodzi ludzie jeszcze nie posiadamy. Jestesmy poddawani wielu
schematom, bardzo wielu schematom, jednym z nich jest np. matura. Wymaga
si¢ od nas zdania matury na najwyzszym poziomie. Najlepiej, zeby maturg zdato
100%, bo musimy by¢ najdoskonalsi. Tymczasem okazuje si¢, ze matura moze
by¢ zwykla loteria, trafie na pytanie, na ktore bede znata odpowiedz, a moze
okaze sie, Ze tej odpowiedzi jednak nie znam, bo klucz jej nie zaakceptuje, a mo-
ze jednak ja wiem wigcej na ten temat, ale klucz nie wie, klucz tego nie zaakcep-
tuje. Tworzy si¢ wyscig szczurow, kazdy chce by¢ najlepszy... Nie odczuwam
integracji w klasie, stysze tez od kolegow i kolezanek z innych klas, ze sg odtra-
ceni przez rowiesnikéw z powodu innosci, rdznic, jakie wystepuja miedzy
uczniami i uczennicami.

Jeszcze jedno stowo a propos wiersza, ktory przeczytata Pani Profesor. By-
ta w nim mowa o chlopcu, ktory rysowal. Akurat ostatnio styszatam o pewnej
sytuacji. Chcg ja przywotac. Otdz brat mojej kolezanki byt w przedszkolu i Pani
poprosita, zeby dzieci pomalowaty kolorowanke — psa. I zaznaczyta, zeby nie
wychodzity za lini¢, aby si¢ postaraty. Jasio wykonat zadanie, ale ,,wyszed!” za
lini¢”, kilka kreseczek zrobit. No i Pani pyta: Jasiu dlaczego wyszedtes za lini¢?
Prositam, aby bylo starannie, a Jasio na to, bardzo pewny siebie, rownie inteli-
gentny odpowiada — ale prosze pani, czy Pani kiedykolwiek widziata psa, ktory
ma gtadkq siers¢? [$miech]. I wlasnie, no w tym momencie, czegsto juz od naj-
mtodszych lat, eliminujemy takie kreatywne myslenie, poniewaz wszystko musi
by¢ doktadnie, do wzoru, a jak kto$ chce ponad to, zostaje sttumiony.

Dr Radostaw Nawrocki: Postaram si¢ potraktowa¢ modj glos w tej czesci
jako podsumowujacy, probujac jednocze$nie doda¢ co$ do tego, co zostato po-
wiedziane. Oczywiscie, zgadzam si¢ z wigkszoscig tez sformutowanych przez
moich przedmowcow. Szczegolnie ciekawa i zaskakujaca jest ta, ktorag postawita
prof. Przyborowska. Mam na mysli opis mechanizmu obronnego, jaki wytwo-
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rzyla szkota w reakcji na ciggle, nieprzewidywalne, polityczne zmiany w syste-
mie edukacji. Ten mechanizm obronny wymaga namystu i rozwiniecia. Mam
nadzieje, ze bedzie ku temu okazja. Poki co, nalezy zastanowic¢ si¢ nad przyczy-
ng rozbieznosci istniejaca pomiedzy wiedza pozwalajaca zarysowac zhumani-
zowang wizj¢ szkoly, a ciaglym wspieraniem, odtwarzaniem zgota odmienne;j,
zdehumanizowanej wilasnie, perspektywy instytucji edukacyjnej. Dlaczego
i w jaki sposob podtrzymujemy, odtwarzamy ten krytykowany przez nas model
szkoty? Pierwszy zasadniczy powod wigze si¢ z ksztaltem uprawianej polityki
oswiatowej, bowiem to ona wyznacza ramy, w jakich szkota funkcjonuje. Pod-
stawowy problem, jaki zauwaza si¢ w dziataniach wszystkich rzadzacych obo-
zO6w po 1989 roku, polega na tym, ze polityka szkote instrumentalizuje. Eduka-
cja traktowana jest jako narzegdzie, ktorego mozna uzy¢ w celu zatatwiania par-
tykularnych celow politycznych. To niesie ze sobg dwie powazne konsekwencje.

Po pierwsze szkota traci swojg autonomig. Jej funkcjonowanie oddala si¢
od zaplecza merytorycznego, naukowego, a zbliza do bieguna politycznego ro-
zumianego w sposob wasko partyjny. W tym konteks$cie szkota, ulegajac naci-
skom i nakazom politycznym, generuje caty szereg dziatan pozornych.

Druga konsekwencja wigze si¢ z brakiem zaufania i niechgcig do polityki
w ogole. To z kolei oddala nas od dobrze pojetych dziatan politycznych czynio-
nych na rzecz edukacji.

Kolejnym aspektem, o jakim nalezy wspomnie¢, probujac wyjasnic swoisty
konserwatyzm szkoty, jest kontekst kulturowy. Wydaje mi si¢, ze w obregbie
kultury pedagogicznej, w jakiej funkcjonujemy jako spoteczenstwo, bardzo
trudno jest pomysle¢ szkote jako instytucje niezdehumanizowang. Jedng z grup,
ktora tej trudno$ci doswiadcza sa nauczyciele. Szkota zdehumanizowana, o kto-
rej my tutaj méwimy, w pewnym stopniu podtrzymywana jest przez samych
nauczycieli. Przykladow znamy wiele. Podajmy cho¢ jeden z nich: w edukacji
wczesnoszkolnej istnieje mozliwos¢ niestawiania ocen, a jednak to czynimy, bo
tak jest tatwiej, czytelniej. Rodzice rowniez z powodu tej czytelnosci dziatan
podejmowanych w szkole godzg si¢ na takie warunki gry. Szkota humanistyczna
jest w pewnym sensie trudniejsza do zbudowania, bo taki model szkoty wymaga
tego, o czym juz dzi$ byta mowa, azeby$Smy stali si¢ ludzmi, a nie wypetniali
tylko nadane nam role. Wchodzenie w role zawsze sptaszcza naszg egzystencje
w szkole, zubaza jej kultur¢. Wypelnianie rol jest jednak zadaniem tatwiejszym,
bezpieczniejszym zaréwno dla nauczyciela, rodzica, jak i ucznia.

Wydaje mi si¢, ze dominujacy dzi$ paradygmat rynkowy, neoliberalny, or-
ganizujacy edukacje na kazdym szczeblu silnie ,,ustawia” warunki budowania
tego pola, ksztaltuje nasza wyobrazni¢ dotyczaca szkoty. Neoliberalny styl my-
$lenia o szkole ulegt swoistej naturalizacji, zdominowat i zabetonowat wiele pol
organizujacych edukacj¢. Paradygmat ten okresla rowniez nasze myslenie i wy-
obrazenie tego, czym w ogole jest rozwdj, co to znaczy si¢ ksztatci¢? Trudno
nam si¢ odnalez¢ w sytuacji odmiennej od tej, do ktorej si¢ przyzwyczailiSmy.
W zwiazku z tym czujemy si¢ zagubieni w szkole, w ktorej nie ma tradycyjnie
rozumianego oceniania, odchodzi si¢ od edukacji zorientowanej na program na
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rzecz edukacji skoncentrowanej na rozwoju itd. Mamy ktopot z przedefiniowa-
niem takich termindéw jak edukacja, szkota. W rezultacie podtrzymujemy model
szkoty, ktory jest splotem dziewigtnastowiecznego modelu fabrycznego, o czym
mowita prof. Przyborowska, z tym rozumianym rynkowo, zorientowanym na
wasko zdefiniowang efektywnos$¢é. Twierdz¢, ze mamy ogromng trudnosé
z przekroczeniem tych wyobrazen i recepcja innej wizji szkoty w zakresie kaz-
dego jej segmentu. Wchodzimy w role, oczekujemy czytelnych, skodyfikowa-
nych wynikow i tym samym w jakim$ sensie przyczyniamy si¢ do tego procesu
dehumanizacji. Winy nie ponosza zatem tylko sami politycy, ktorzy serwuja
nam takie warunki gry, my te warunki gry w jakim$ sensie podtrzymujemy.
Czynimy to rzecz jasna w roznym zakresie, w mniej lub bardziej oczywisty
i $wiadomy sposob, w zaleznosci od tego, kto jaka ma wiedzg i kapitat kulturo-
wy pozwalajacy przekroczy¢ te bariery mys$lenia o szkole. Sadzg jednak, Ze jest
to problem szalenie trudny do przekroczenia, bo wymaga to nie tylko decyzji
administracyjnych czy politycznych, ale rowniez bogatego, ztozonego procesu
przekazywania w kulturze nowego myslenia o edukacji czy szkole.

Prof. Maria Dudzikowa: Dzigkuje bardzo, przechodzimy zatem do drugiej
rundy, wtrace wszakze najpierw, ze w panelu miatl uczestniczy¢ przedstawiciel
rodzicow, prezes zarzadu fundacji ,,Rodzice Szkole” pan Wojciech Starzynski,
ale odwotat swdj udzial w ostatnim momencie, a szkoda, bo wspotpracuje on
z ,,Ruchem rodzicéw”. Pozwolcie mi zatem na osobistg refleksje, jako matki,
ktora w przeciwienstwie do wspomnianej w wierszu, nie kupita swojemu synowi
symbolicznego ,.krawatu” na polecenie szkoty.

Rzecz dotyczyta rysunku, podobnie jak w owym wierszu czternastolatka.
Ot6z kiedy moj syn, Szymon (jest teraz chirurgiem w Szwecji) byl w trzeciej
klasie szkoty podstawowej, dzieci musialy narysowa¢ podczas lekcji obrazek pt.
,Moja mama”. I wszystkie, z wyjatkiem mojego synka (a miat wtedy 8, blisko
9 lat) staraty si¢ realistycznie ten wizerunek przedstawi¢: mama z pigkng fryzu-
ra, ...tadna sukienka albo fartuch z guzikami, eleganckie buty albo kapcie, to-
rebka albo siatka z zakupami. A moéj syn, jak wynikalo z jego relacji oraz inter-
pretacji rysunku, ktory mi pokazal, chcial na nim wyrazi¢... mojg istote. Mam
ten rysunek przed oczami, cho¢ mineto wiele, wiele lat: oto nad linig przecinajg-
ca w poprzek kartke — unosita si¢ nieco, narysowana za pomoca kilku kresek
biegngca posta¢ — jedna noga w powietrzu, druga dotykata owej kreski; w jedne;j
rece ksigzki, druga wyciagnigta w przestrzeni, z narysowanymi kotami obrazujg-
cymi ruch. Na glowie za$, narysowane bylo... $miglo od samolotu, wszakze
zamiast §ruby... widniat kon. Pod koniec lekcji rysunki wszystkich dzieci z wy-
jatkiem Szymona zostaly przypiete na tablicy. Wrocit ze szkoly przygnebiony,
najpierw nie podejmowat ze mng rozmowy na pytanie o powod smutnej miny,
dopiero po jakim$ czasie rozchmurzyt si¢ i wyciagajac z plecaka 6w rysunek
powiedziat: ,,Zobacz, to ciebie narysowatem, ale Pani w klasie powiedziata: cos
takiego, taka mama, wstydzitbys sie, zawsze musisz sie¢ wygtupiac i nie pozwolila
powiesi¢ mego obrazka na tablicy, a jak chcialem jej wythumaczyé, to odeszta
do innych dzieci”. Zachgcony przeze mnie wyjasnil, co oznacza jego obrazek,
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moéwigc mniej wigeej tak: ,, Ty nosisz zawsze ksigzki, zawsze si¢ spieszysz,
chcialaby$ pedzi¢ jak samolot, ale czasem jak ten kon cztapiesz, bo tyle masz
obowigzkéw”. Pogratulowatam synkowi trafnosci spostrzezen i oryginalno$ci
srodkow wyrazu 1 powiesitam ten pigkny, metaforyczny rysunek na widocznym
miejscu, nad pianinem, ale nie na dlugo. Przyszedl kolega z tej samej klasy
imoéwi do Szymona: ,,Ty to powiesites? Taki obrazek? Taka mama?”. Powstal
dylemat. Szymon po wyjsciu kolegi zdjat obrazek i pyta: fo co ja mam teraz
zrobi¢? Inng ciebie narysowac¢? Odpowiedziatam zdecydowanym przeczeniem,
thumaczac ze cokolwiek sie bedzie dzialo w szkole, w domu powinien mowic
irobi¢ to, co czuje. Rysunek za$ oboje schowaliSmy uroczyscie do teczki z pa-
migtkami rodzinnymi. Rozmawiatam p6zniej z tg nauczycielka i wychowawczy-
nig. Udalo si¢ jg przekonac, dlaczego wshuchiwanie si¢ w glosy uczniow (wyra-
zone takze rysunkiem) sg podstawa budowania prorozwojowej dla nich kultury
szkoty.

Ta moja osobistg wypowiedzig rozpoczeliSmy drugg runde naszego panelu.
Przypomnijmy problem, ktéry ja konstytuuje: W czym sie¢ przejawia kultura
szkoly zhumanizowanej, dlaczego powinna by¢ ideq ciagle doskonalona?

Zwrdcécie Panstwo uwage na trzy kluczowe stowa: zhumanizowana
czyli chodzi o jaki§ model; ciagle doskonalony,czyli: proces, dynamika,
i wreszcie — pojecie kultura szkoty. Trzeba je sobie uzmystowi¢. Tytu-
tem wprowadzenia zajrzymy do znakomitej ksigzki Humanizm, dobra niewi-
dzialne (Torun — Krakow 2011) hiszpanskiego teologa, profesora Juan Luis Lor-
da bedacej zapisem zaje¢ ze studentami architektury w Nawarze. Profesor mowit
(s. 33):

Humanizm nie jest zbiorem recept, lecz pewnym idealem wy-
chowawczym. To, Ze nie jest zbyt precyzyjny albo nie poddaje si¢
wszystkim wymogom metody naukowej, nie oznacza, ze traci co-
kolwiek ze swej warto$ci. Kropla madrosci jest cenniejsza od cale-
go oceanu statystyk. Ale nie ma potrzeby rywalizowania z naukami
pozytywnymi czy deprecjonowania statystyk. One takze majg pra-
wo do istnienia, a madro$¢ polega na zachowaniu porzadku i row-
nowagi.

Humanizm to ,uprawianie czlowieczenstwa” dowodzi cytowany autor
(s. 13). Na mysl przychodzi mi ksiazka profesor Barbary Skargi ,,Cziowiek to nie
Jest pickne zwierze” (Krakow 2007, s. 237-242), ktéra wyjasnia, dlaczego ,,by¢
czlowiekiem jest bardzo trudno” i zachgca, by kultura szkoty oparta byla na
przyzwoitos$ci, rozumianej jako ,,psychologiczno-moralne podejécie do innego”
czy tez jako ,.charakterystyczna cecha relacji migdzyludzkich” — przejawiajgca
si¢ w ,,zyczliwo$ci 1 otwarciu ku innemu”. Budowanie kultury szkoty zhumani-
zowanej jest rzecza skomplikowang. Siggne jeszcze do niewielkiej ksigzeczki,
sprzed 10 lat, ktora ma warto$¢ juz historyczng Edukacja humanistyczna w no-
wym stuleciu (oprac. K. Chmielewska Wroctaw, 2006). Zawiera glosy z dyskus;ji
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panelowej pod takim wiasnie tytutem prowadzonej przez prof. Elzbiete Sarnow-
ska-Temeriusz (IBL PAN). Miedzy innymi Anna Radziwilt (byla wiceminister
edukacji po roku 1989), okreslajac istote edukacji humanistycznej w swojej wy-
powiedzi kladzie nacisk na pojecie ,,bycie $wiadomym”: Edukacja humanistycz-
na pomaga witasnie bardziej Swiadomie byc, to jej podstawowy cel, pomagaé, by
czlowiek byt w wymiarze indywidualnym i wspolnotowym. Bardziej Swiadomym
czlonkiem wspolnoty narodowej, kulturowej, ludzkiej (s. 58). Warto takze raz
jeszcze przywotac¢ Irene Wojnar, ktoéra w eseju Humanistyczna orientacja edu-
kacji — wyzwania i zobowigzania (zamieszczonym w cytowanej juz ksiazce,
s. 133), opowiadajac si¢ za pedagogika ,,integralng” wskazuje na potrzebe zrow-
nowazonego rozwoju cztowieka, ktory miatby jednoczesnie >wiedzie¢ — rozu-
mie¢ — wspotdziatacé — tworzy¢ < czyli > by¢ <.

To wilasnie powinno wyznacza¢ kulture szkoty, jako ze kulture stanowi ze-
spot idei, pogladow, zasad i praktyk, ktére w jawny i ukryty sposéb oddziatuja
na rozwoj osoby i zmiang spoteczng, zarbwno w czasoprzestrzeni szkoly, jak
1 w jej bezposrednim i posrednim otoczeniu. Na tak pojmowang kulture szkoty
sktadaja si¢ kultury jej podmiotdw powiagzanych interakcyjnie (ucznidow, nau-
czycieli, i innych pracownikéw szkoty oraz rodzicéw) interpretujgcych swoje
doswiadczenia i nadajacych im sens. Swdj niewatpliwy udzial majg tu takze
zjawiska 1 procesy o zasiegu lokalnym, regionalnym i globalnym. Tymczasem
na szkote coraz czgéciej patrzy si¢ jak na firme i organizacje ustugows. Perspek-
tywa marketingowa zdominowala zaréwno kursy, szkolenia dla dyrektoréw
placowek edukacyjnych, jak i literature adresowana do $rodowisk szkolnych. Do
szkot wkracza niebezpieczenstwo tak zwanego ,.korporacyjnego kulturyzmu”.
Szkote (organizacje) jako kulture sprowadza si¢ czgsto do kultury organizacyjnej
osadzonej w teorii i praktyce zarzadzania instytucja, ktére maja czynic ,,§wiat
szkolny” jak najbardziej efektywny i wydajny, podporzadkowany réznego ro-
dzaju standardom i technologii kwantyfikacji. Kolejne debaty nad szkotg i re-
forma gubig jej wymiar antropologiczny. Edukacja, dekretowana przez rozpo-
rzadzenia kolejnych ministrow, staje si¢ elementem i narzedziem systemu poli-
tycznego, ekonomicznego.

Jesli przyjmiemy popularng definicje gloszaca, ze ,,[Kultura organizacji to]
sposob, w jaki my to tutaj robimy™”, to nasuwa si¢ pytanie o praktyki dnia co-
dziennego stanowigcych ja podmiotow; pytanie o to, co si¢ kryje pod po-
wierzchnig zjawisk, zdarzen, procesow interpretowanych w kategoriach przypi-
sanych im znaczen.

Moze Kasia Kuzma pociagnie w odpowiedzi watek, ktéry wezoraj podjety-
$smy w nieformalnej rozmowie? Na moje pytanie, co rozumie przez pojecie kul-
tury szkoty odpowiedziata krotko: fo jest to, jak ja si¢ czuje w szkole.

Katarzyna Kuzma: Tak jest. Tak ja si¢ czuje¢ i chcialabym wlasnie przed-
stawi¢ kilka moich, mozna powiedzie¢, oczekiwan wobec szkoty, w ktorej czu-

3 B. Bjerke, Kultura a style przywddztwa, przet. B. Nawrot, Oficyna Ekonomiczna, Oddziat Pol-
skich Wydawnictw Profesjonalnych, Krakow 2004.
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tabym si¢ bezpiecznie, przyjaznie, w ktorej mogtabym wzrasta¢ i pozniej zostac
wspanialym czlowiekiem. I tak wlasnie, jak tutaj Pani Profesor wspomniata,
szkota zhumanizowana powinna witasnie posiada¢ dobre obyczaje, tradycje, ale
tez, my mtodzi nie chcemy si¢ czu¢ w niej jak w budynku, pigknie wyposazo-
nym, dostosowanym tylko do naszych potrzeb fizycznych, ale chcemy funkcjo-
nowa¢ w szkole jak w spolecznosci, w ktorej czujemy si¢ dobrze, z ktorej mo-
zemy duzo czerpaC. I tez chcielibySmy posiada¢ wielu dobrych, wspanialych
przewodnikow, ktorzy by nas w tej szkole prowadzili, przekazywali swoje umie-
jetnosci i przez to uczac nas samodzielnego myslenia i dziatania, dziatania nie
tylko w szkole, nie tylko z ksigzkami, ale takze w zyciu, w zyciu codziennym.
I chcemy, zeby wlasnie nauczyciele uczyli nas z ogromng pasja, sercem, pory-
wali do zdobywania wiedzy, do jej czerpania i do wydobywania z siebie najlep-
szych naszych zdolno$ci. Dlatego zgtaszam ogromna prosbe, zebySmy wszyscy
razem, jako profesorowie, nauczyciele i uczniowie, tworzyli takg szkote, w kto-
rej nie bedzie wazny tylko wynik matury, ani to, ile osob zdobedzie tytul olim-
pijczyka! Chodzi o to, zeby tez kazdy, taki zwykly, przecietny uczen mogt
z siebie wykrzesac to, co najlepsze. I zeby byl po prostu szczesliwy i potrzebny
dla dzisiejszego $wiata. Jest to wazne, poniewaz jako mtodziez stanowimy przy-
sztos¢ 1 podstawe naszego spoleczenstwa. I to my bedziemy w przysztosci decy-
dowac¢ o losach kolejnych pokolen, i tego wymagamy.

Mgr Ewa Mieczejko: Nawigzujac wlasnie do tego, co powiedziata Kasia,
ja podobne pytanie, takie jak Pani Profesor, zadatam na lekcji wychowawczej
swoim uczniom, pytajac, co rozumieja przez kulture szkoly. Na to wszyscy: ale
przeciez mowimy dzien dobry... wstajemy jak Pan dyrektor wchodzi. 1 tak na-
prawde oni nie rozumiejg, co oznacza kultura, ze kultura to ten pickny budynek,
w ktorym majg si¢ czu¢ dobrze, kultura to sg te wszystkie dokumenty, ktére
majg by¢ dla nich stworzone, a nie przeciwko nim, przeciwko réwniez nauczy-
cielom, ze kultura to nie tylko te wszystkie regulaminy. Kultura to tez pigkne
podanie praw, nieukrywanych w obowigzkach. Kultura to rowniez nauczanie
interpersonalne zachowan nauczycieli wzglgdem siebie, kultura to tez zdrowie
psychiczne nauczycieli i uczniow. Kultura szkoty oznacza rowniez to, ze ani
uczen, ani nauczyciel nie bedzie si¢ czut bez przerwy oceniany na zasadzie ,,do-
brze czy zle”, czy to bedzie ocena stowna, czy ocena konkretna podana liczba.
Chodzi o to, zeby byt doceniony za swojg prace. I mysle, ze wowczas nauczymy
go pojecia o kulturze. Sami przypomnimy sobie, co to jest wlasnie kultura. Kul-
tura to nie tylko moéwienie ,,dzien dobry” czy liczba przeczytanych ksigzek.
W mojej opinii, nawigzujac do stow Pani Profesor Przyborowskiej, kultura szko-
ly sprzyjajaca naszemu rozwojowi to kultura, ktora nie zamienia szkoty w fa-
bryke, ale czyni ja miejscem, w ktorym sprzyja si¢ samorealizacji uczniow
i nauczycieli, pozwala osiggaé cele zwigzane z wysoka kulturg oraz daje mozli-
wos¢ bycia szczesliwym.

Prof. Zenon Gajdzica: Rozpoczng, nawigzujac do wypowiedzi mojej po-
przedniczki. Ot6z w moim przekonaniu kultura szkoty jest zwigzana z jej wiedza
instytucjonalng. Tg wiedza, ktéra konstruowana jest w szkole na bazie relacji
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i doswiadczen nauczycieli. Rozni si¢ ona od wiedzy naukowej przekazywanej
przez szkoty wyzsze w trakcie studidow oraz powszechnej wiedzy potocznej. Jej
istota zakorzeniona jest w zbiorowym do§wiadczaniu pracownikdéw i uczniow
konkretnej szkoty. Trudno wigc zaprzeczy¢, ze lezy ona u podstaw unikatowej
kultury kazdej szkoty. Warto jednak wspomnie¢, ze jest takze pochodng oczeki-
wan spotecznych, szczegolnie spotecznosci lokalnych. To za$ pokazuje, ze kul-
tura szkoly jest czescig kultury lokalnej i nie moze by¢ wobec niej w wyraznej
opozycji. Naturalnie kultura szkoly budowana jest rowniez na do§wiadczeniach
nauczycieli, tych wyniesionych ze studiow. Nawigzujac ponownie do wczesniej-
szej wypowiedzi, nie sadze, zeby kto$ sposrodd nas (pracownikéw naukowych
i zarazem dydaktycznych) kreowat takich nauczycieli, ktorzy kaza doktadnie
,»zgodnie z kreska” — schematycznie wszystko kolorowaé, zwlaszcza w zakresie
edukacji wczesnoszkolnej. Skad zatem biora si¢ tacy nauczyciele? Zmieniajg si¢,
poniewaz doswiadczenie ze studiow jest modyfikowane przez rzeczywistosc,
a szczegolnie przez uprzedmiotowienie, o ktorym mowiliSmy wczeséniej, przez
wtlaczanie w schematy i systemowo przygotowane wzorce. W badaniach nad
sukcesami szkoly prowadzonych przeze mnie w placéwkach integracyjnych,
nauczyciele wielokrotnie wspominali, ze dla nich sukces szkoty wcale nie jest
sukcesem ucznia, albo przynajmniej czgsciowo nim by¢ nie musi. Ponadto
wspominali, ze to, co jest sukcesem dla szkoty i nauczyciela, nie zawsze okazuje
si¢ by¢ czym$ pozadanym dla ucznia i jego rodzica. Dlatego mysle, ze kultura
szkoty, tej zrdznicowanej, réznorodnej, opartej na symetrycznym dialogu,
upodmiotowionej, powinna by¢ tez kulturg rozwoju uczniéw. Oczywiscie obec-
nie sukces mierzony jest wynikami testow, w dalszej kolejnosci takze wskazni-
kiem naboru do szkoty. Szkota popularna w $rodowisku (potocznie okreslana
jako dobra) rozwija si¢ lepiej w wielu zakresach — nie tylko w obszarze jakosci
ksztalcenia, ale rowniez wychowania i opieki wobec wszystkich uczniow. Zatem
kultura szkoty zhumanizowanej, jak sadze, powinna by¢ kulturg zrownowazona,
otwartg na roznorodno$ci, ukierunkowang na sukces, ktorego jedng z miar jest
rozwdj wszystkich uczniow.

Prof. Beata Przyborowska: Zastanawiajac si¢ nad kolejnym pytaniem, jak
ma wyglada¢ zhumanizowana szkola, stwierdzilam, ze nie warto ,,wywazac
otwartych drzwi”. My doskonale wiemy, jak szkota ma wyglada¢. Caty ruch
edukacji alternatywnej, te enklawy niepostuszenstwa to doskonate Zzrodto warto-
$ci, ktore zostaty zapomniane w edukacji, o ktore warto si¢ upomnie¢. Nalezy
siegna¢ po te cenne doswiadczenia i tam poszukaé takiej odmiany szkoty (i sys-
temu warto$ci), ktora bedzie odpowiadata szkole funkcjonujacej w danym $ro-
dowisku kulturowym i ktora tworzy swoiste srodowisko kulturowe. Warto pod-
kresli¢, ze kluczowa role w humanizacji szkoty odgrywa dyrektor. Jezeli bedzie
przejawial system wartosci przeciwny humanizacji, to nie wiem, jak bardzo by-
$my si¢ starali, to nic z tego nie wyjdzie. Funkcjonowanie dyrektoréw uwarun-
kowane jest przepisami, ktore czgsto traktujg jako zastong, by nie angazowac si¢
w zmiany. Jako srodowisko pedagogéw powinnismy da¢ im wsparcie. Wtedy
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latwiej byloby im tworzy¢ te enklawy niepostuszenstwa, wysepki nowosci
w szkole.

Dr Radostaw Nawrocki: Zgadzam si¢ z prof. Przyborowska, ze posiadamy
pewna wiedzg na temat innej szkoty, wystarczy do niej siegnac, niejako ,,0dko-
pac¢” modele szkoty, ktérymi dysponujemy juz od ponad 100 lat. W tym miejscu
chcialbym dokona¢ konkretyzacji pewnych kwestii stwarzajacych trudnosci,
bariery korzystania z innych, bardziej zhumanizowanych strategii budowania
szkoty. Ksztatt kultury szkoty wynika w duzej mierze z celoéw, jakie przed nig
stawiamy. Jesli na przyktad instytucja edukacyjna ma stuzy¢ rynkowi — a z ta-
kimi tendencjami mamy dzi$ wyraznie do czynienia — to wowczas bedzie ksztat-
towala bardziej sformalizowang kulture szkoty nastawiong na waskie, mierzalne
efekty. Jesli natomiast postawimy szkole inne, bardziej humanistyczne, petniej-
sze, wykraczajace poza te waskie potrzeby rynkowe cele, to wowczas mozemy
sobie pozwoli¢ na troche inne reguly gry organizujgce rzeczywisto$¢ szkolna,
czy szerzej, polityke oswiatowa. To, co uderza w obrazie wspodtczesnej szkoty,
to silna formalizacja tej instytucji. Zwraca na to uwagg chocby prof. Klus-
-Stanska, opisujac, jak wygladaja relacje, komunikacja nauczyciela z uczniami
na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Znakomitg egzemplifikacje tej formalizacji
odstonita réwniez prof. Dudzikowa w badaniach na temat $miechu w szkole.
Wynika z nich jednoznacznie, ze rzadko ktory nauczyciel potrafi wykorzystac
potencjat $miechu w budowaniu dobrej, autentycznej relacji z uczniami. Smiech
w szkole dziata w odmienny sposob. Dla ucznidéw staje si¢ on raczej narzgdziem
odstaniania nieudolnosci nauczyciela albo narzedziem oporu przeciw nieracjo-
nalnie budowanej wladzy nauczycielskiej. Ta silna formalizacja kultury szkoty
jest rowniez wyrazem niezwykle zachowawczej strategii budowania edukacji.
Kultura szkoty, jak przekonuje Gert Biesta w pracy ,,Pickne ryzyko edukacji”
(The beautiful risk of education), powinna by¢ bardziej otwarta na mniej skody-
fikowane zjawiska, sposoby uczenia si¢. Aby budowa¢ tak rozumiang kulture
szkoty, trzeba jednak podjac ryzyko choéby poprzez poszerzanie pola wolnosci
w edukacji. Dajac bowiem takg wolno$¢ uczniom, nauczycielom, rodzicom ry-
zykujemy tym, Ze mozemy osiggnac¢ nieco inne efekty edukacyjne niz wczesniej
dos¢ arbitralnie zalozyliSmy. Mniej sformalizowana edukacja nie oznacza jednak
procesu, w ktoérym nic si¢ nie dzieje, w ktorym nie osiggamy zadnych celow.
Poprzez takg edukacje cele osiggane sa w innym trybie, trajektoria rozwoju jest
nieco inna, bogatsza i — w perspektywie czasu — korzystniejsza. Na koniec
chcialbym si¢ odwota¢ do tego, co powiedziata Pani Ewa Mieczejko na temat
kultury wysokiej. Bylbym bardziej ostrozny w gloryfikowaniu tzw. kultury wy-
sokiej w szkole. W procesie edukacji kultura wysoka podlega bowiem swoiste-
mu zabiegowi zamrazania, fetyszyzowania. Ma to niewiele wspolnego z dos-
wiadczeniami uczniow, co czyni edukacj¢ czyms karykaturalnym, nudnym, mar-
twym poznawczo. Fetyszyzowanie tego typu kultury jest malo wyrafinowana,
dyskusyjng strategia dziatania w edukacji.

Prof. Maria Dudzikowa: Dzigkuje bardzo. Przechodzimy do trzeciej
1 ostatniej czes$ci naszego panelu Przeciw dehumanizacji szkoly. Przyszta zatem
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pora, by zastanowi¢ si¢, cho¢ kwestia przewijata si¢ implicite, nad odpowiedzig
na pytanie o to Jakie warunki zewnetrzne i wewnetrzne sa niezbedne dla
zaistnienia i rozwijania modelu szkoly zhumanizowanej?

W pytaniu tym ukryta jest teza zaczerpnigta od Chrisa Jenksa (Kultura,
przel. J. Burszta, Warszawa 1999, s. 156), iz:

Kultura jako proces jest w trakcie stawania si¢, rodzenia, jest nieu-
stannym procesem reprodukcji oraz, podobnie jak wszystkie proce-
sy spoteczne, wyznacza podstawe 1 réwnoczesnie kontekst
dziatania spotecznego.

Mowiac inaczej, ,,kultura wiecznie si¢ staje, zmienia i odradza w nieustan-
nym procesie nadawania faktom znaczen i ich interpretowania””.

Pamigtajmy tez, ze to Srodowisko kulturowe, jakim jest szkota, stanowia
uczniowie i nauczyciele o okreslonym habitusie — (ze przywotamy Bourdieu) —
jako systemie ,,sposobow percepcji, myslenia, oceniania i dziatania” (za Jenks,
op.cit., s. 173). Szkolne praktyki kulturowe i nauczycieli, i uczniow osadzone sa
tez w ich codziennych pozaszkolnych doswiadczeniach, np. w rodzinie, czy
szerzej — w rozmaitych grupach spotecznych. Nie mozemy postugiwaé sie
w stosunku do kultury szkoty tzw. ,,koncertem zyczen”, bo szkota nie jest ,,sa-
motng wyspg”, ale jest tez w kulturze zanurzona (jak méwi Bruner w Kulturze
edukacji). Uczestniczaca w naszym panelu nauczycielka, Pani Mieczejko trafnie
zauwazyla, ze zastraszony i przygngbiony nauczyciel, niepewny swego losu,
pozbawiony autonomii — nie jest w stanie ,,zapala¢” innych, on moze jedynie
udawac, co zawsze uczniowie rozpoznaja. Tak zwana ,,dobra zmiana” zapowia-
dana przez aktualne wtadze polityczne — to takze zmiany personalne w szkolnic-
twie: zmiana (kolejna) ministra, kuratora, dyrektora; to wbrew opinii §rodowisk
szkolnych 1 akademickich przede wszystkim zmiana struktury szkolnictwa bez
jasnej wizji merytorycznej i wynikajacych z niej celow edukacji.

Pozwole sobie przywota¢ mysl wspotczesnego, Swiatowej slawy niemiec-
kiego filozofa, Roberta Spaemanna, ktéry w jednej z rozpraw poswigconej, mo-
wigc najogoélniej, kwestiom zmiany (o wlasciwosciach postgpu lub regresu),
emancypacji i zniewolenia — podejmuje problematyke celéw (takze w kontekscie
edukacji), postugujac si¢ no$na metafora ,,budowa domu”. U podtoza sg dwa
pytania. Pierwsze: Co chcesz osiggngc? 1 drugie: Po co, ze wzgledu na kogo
chcesz to osiggngc¢? To pierwsze (Co chcesz osiggngc?) to wedtug Spaemanna
pytanie uprzedmiotowujace, bo interesuja je cechy domu. Dom jest tu czyms,
co musi zosta¢ wytworzone. Tymczasem czlowiek, ze wzgledu na ktorego buduje
sig dom, juz istnieje, i stad drugie pytanie:

4 S. Krzemien-Ojak, O doniostosci kultury i powinnosci krytyki, [w:] R. Konersmann, Krytyka
kultury, przet. K. Krzemieniowa, Warszawa 2012, s. VIIL.
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>Po co, ze wzgledu na kogo chcesz to osiggnac< Cel w tym drugim
sensie Kant nazywa tez >Celem wsobnym<, cel wsobny nie jest
czyms, co jest wytwarzane, lecz czyms, co juz istnieje i co nadaje
sens wytwarzaniu. Dla Kanta takim celem jest osoba ludzka
(s. 269).

W reformowaniu polskiej edukacji dominuje — jesli juz — to pierwsze pyta-
nie, drugie jest zbyt ktopotliwe, zwigzane bowiem z subiektywnie odczuwanym
sensem uczenia si¢ i nauczania zarOwno przez ucznia, jak i nauczyciela, co nie
idzie w parze z programem $cisle instrumentalnej organizacji nauczania i wy-
chowania ustalonej i kontrolowanej centralnie (patrz mechanizmy dziatan po-
zornych opisane przez Jana Lityfiskiego)”.

Tymczasem, jak méwili§my (a co podnosi takze przywotany niemiecki filo-
zof), szkota jest kulturg, w ktorej przebiegaja procesy (1) socjalizacji, (2) naby-
wania 1 oceniania kwalifikacji (takze od i przez rowiesnikow) i (3) subiektywi-
zacji (uczenie sie samodzielnosci, autonomicznych postaw)®. Wszakze aktualne
wiadze o$wiatowe, kierujac si¢ opcja uprzedmiotawiajaca — przystapity do bu-
dowy metaforycznego domu (reforma strukturalna edukacji) od uktadania cegiet
i lansowania takich czy innych pomystow (zalecen), jak np. ze uczniowie po-
winni nauczy¢ si¢ w szkole gra¢ w szachy. Przypomina mi si¢ fraszka Leca Czy
jesli ludozerca postuguje sie nozem i widelcem, czy to jest postep?

Sadze, ze w wyniku dyskusji plenarnej wylonimy jakie$ stowa kluczowe,
ktore zglosimy w ramach stanowiska IX Zjazdu PTP wobec reformowania
oswiaty przez MEN.

Przystepujemy obecnie do trzeciej rundy naszego panelu, probujac odpo-
wiedzie¢ na pytanie o warunki zewnetrzne i wewngtrzne niezbg¢dne dla zaistnie-
nia i rozwoju modelu szkoty spersonalizowane;.

Moze Kasia zacznie?

Prosze powiedz, o jaka szkole chodzi Tobie i Twoim réowiesnikom. Czy
trudno ja stworzy¢?

Katarzyna Kuzma: Nawigzujac do stow Pani Profesor, zauwazam, ze do
szkoty przychodzimy jako osoby miode, w zwigzku z czym przychodzimy
z zupetnie innymi do$wiadczeniami niz nasi nauczyciele i probujemy si¢ w tym
odnalez¢. Niezbedne jest wytworzenie takiej nici porozumienia miedzy nami
uczniami a nauczycielami. Potrzebujemy ze strony nauczyciela wsparcia, takie-
go nawet poprzez zwykly u§miech, jaka$§ krotka pochwale, to nie musi by¢ nic
wielkiego. Odwotam sie do kategorii uznania, o ktérym méwila na dzisiejszym
spotkaniu plenarnym prof. Nowak-Dziemianowicz. Kazdy cztowiek, zwlaszcza

3 Szerzej M. Dudzikowa, Uzyteczno$é pojecia dzialah pozornych jako kategorii analitycz-
nej,w: Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Kna-
siecka-Falbierska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow2013.

8 p. Gielen, T. Lijster, Kultura — podbudowa dobra wspélnego w Europie, przet. T. Zukowski,
w: Koniec kultury, koniec Europy, red. P. Gielen, Wydawnictwo Bec Zmiana, Warszawa 2015,
s. 23-25.
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miody czlowiek potrzebuje tego uznania, nawet tego najmniejszego. Czasami
wystarczy drobny gest, nawet jak kto$ powie, ze dobrze Ci poszio, super napisa-
tes jakqs tam kartkoweczke. Dobrze, ze jestes dzisiaj w szkole, dobrze, ze wy-
zdrowialtes, ze jest Ci teraz dobrze, Ze mozesz si¢ uczyc¢, osiggac sukcesy. Nie
wymaga to wielkiego wysitku, a robi si¢ milej i przyjemniej. To tyle, jezeli cho-
dzi o warunki wewnetrzne szkoty. Warto jeszcze dodac¢, ze powinniSmy wtasnie,
tak jak tutaj Pan doktor Nawrocki powiedzial, podja¢ to ryzyko, ryzyko w takim
znaczeniu, ze powinni§my razem, jeszcze raz to podkreslam, jako nauczyciele
iuczniowie, organizowac spotkania, rozmowy o tym, czego mtodziez potrzebu-
je, jakie sa ich wymagania, pragnienia. W jakiej szkole czuliby si¢ najlepiej, bo
ten nasz program powinien by¢ zdecydowanie bardziej indywidualizowany,
poniewaz jeden nauczy si¢ czego$ szybciej, drugi wolniej. Jeden ma umiejetno-
$ci muzyczne, drugi ma umiejetnosci plastyczne, inny ma matematyczne. Nalezy
tworzy¢ takg szkote, w ktorej bedzie mozliwe to wszystko jako$ tadnie potaczyd,
1 zebysmy stanowili wlasnie jedng takg wielkg, wspaniatg szkole idealow. Miej-
my nadzieje¢, ze uda nam si¢ to kiedy$ osiaggnac.

Mgr Ewa Mieczejko: Wedtug mnie czlowiek ma w sobie potencjal twor-
czy, zawsze wbrew pozorom wykracza poza pewne granice, zawsze istniejg
mozliwosci rozwoju. Nalezy jednak zapewni¢ odpowiednie warunki. Powinni-
$my w szkole stworzy¢ mu te ,,zewnetrzno$¢”, ktora bedzie bardziej katalizato-
rem, a nie inhibitorem jego dzialan, da¢ mu mozliwosci rozwoju poprzez niena-
rzucanie pewnych rzeczy z gory, ale tak jak powiedziata Kasia, dialog, wspolny
dialog, a nie mowienie, ze on jest czy by¢ powinien taki, a nie inny. Jako nau-
czycielowi brakuje mi wlasnie tego dialogu, nie doswiadczam takiego rodzaju
komunikacji, nie uczestnicz¢ w niej. Raczej odczuwam pewien przymus i arbi-
tralno$¢. Uwazam, ze zarowno nauczyciel, jak i uczen przychodza do szkoty
z ogromnym potencjatem mozliwosci, z pewng otwartoscig i wolg dzialania.
Jednakze system szkolny poprzez swoja arbitralno$¢ i wymuszanie na nas nau-
czycielach, ale tez na uczniach pewnych wzorcéw zachowan powoduje, ze ten
poczatkowy kapital zostaje zmarnowany. W konsekwencji przestaje nam si¢
chcie¢ robi¢ cokolwiek. Aby temu zapobiec, zarowno nauczyciel, jak 1 uczen
muszg uzyska¢ wzgledny zakres suwerennosci i autonomii. Szkola moze by¢
swiatem ciekawym, radosnym, w ktérym chcemy istnie¢ jako wolni, wspaniali
ludzie, $wiatem, w ktérym nauczyciel chce dawaé czy przekazywaé uczniom
sporo wartosci, wiedzy, chce ich wspiera¢ w stawaniu si¢ szcze$liwymi ludzmi.
Uczniowie naprawde tego przekazu potrzebuja. I jesli damy sobie troche suwe-
renno$ci, zaufania, taki Swiat jest mozliwy.

Prof. Zenon Gajdzica: Chcialbym, w ostatniej rundzie, powiedzie¢
o dwoch kwestiach, podkreslajac ich wage. Przede wszystkim o problemie
sprzecznych oczekiwan. Negatywnie wpisujg si¢ one w zespot warunkow, ktore
muszg zaistnie¢, zeby szkota byla dobrg. Sprzecznos$¢ oczekiwan widoczna jest
w wypowiedziach elity politycznej. Problem polega na tym, ze kazda zmiana
wiadzy powoduje modyfikacje hierarchii oczekiwan wobec szkoty, a ta nie moze
(nie moga nauczyciele 1 uczniowie) btyskawicznie dopasowac si¢ do tych ocze-
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kiwan. Wymuszana, nieprzygotowana, zbyt szybko prowadzona zmiana generu-
je chaos i to nie tylko (jak chetnie gloszg media) w zakresie programéw i pod-
recznikoéw, ale takze relacji w szkole, gruntowaniu jej wspdlnotowosci, auten-
tycznemu docenianiu réznorodno$ci. Wazne jest, by kultura szkolty promienio-
wala na $rodowisko lokalne. Trudno — to druga kwestia, o ktérej chce wspo-
mnie¢ na zakonczenie — zmieni¢ obecng szkole w sytuacji obowigzujacego
ksztatcenia nauczycieli. Prosze wybaczy¢, ale na taka konkluzje musze sobie
pozwoli¢, podsumowujac dyskusje o szkole — doskonale wiemy, Ze to nie peda-
godzy ksztatca nauczycieli, wydziaty pedagogiczne ksztatca jedynie nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej. Pozostali nauczyciele to czesto absolwenci matema-
tyki eksperymentalnej, fizyki jadrowej, biotechnologii — §wietni specjalisci, kto-
rzy w poszukiwaniu pracy skorzystali z oferty krotkich kursow pedagogicznych
lub niewiele dluzszych studiéw podyplomowych nadajacych kwalifikacje nau-
czycielskie. Wielu z nich angazuje si¢ w swoja praceg, rozwija swoje kompeten-
cje metodyczne, problemem jest jednak to, ze nigdy nie mieli oni okazji uczest-
niczy¢ w dyskursie o szkole, np. takim, w jakim wia$nie uczestniczymy — o jej
kulturze, dehumanizacji i wielu innych aspektach badanych i kreowanych przez
pedagogdw. Na zakonczenie chciatem powiedziec, ze jezeli to si¢ nie zmieni, to
bardzo trudno bedzie zmieniaé szkotg.

Prof. Beata Przyborowska: Zgadzam si¢ z prof. Gajdzica w kwestii
ksztatcenia nauczycieli. Na nich mamy pewien wplyw. Niestety obecny model
ksztatcenia nauczycieli nie przystaje do praktyki edukacyjnej. System ten powo-
duje m.in., ze jestem sfrustrowanym nauczycielem edukacji nauczycielskiej,
poniewaz w ciggu 30 godzin musz¢ kandydatoéw na nauczycieli ,,nauczy¢ szko-
ly”. To jest po prostu niewykonalne. Ciagle si¢ zastanawiam, jakie wazne prze-
kaza¢ informacje o szkole, aby utkwily im w pamigci. Generalnie na warunki
zewnetrzne funkcjonowania szkoty mamy maty wptyw. To, co one mogly okre-
sla¢, to pewne ramy edukacji i jej autonomi¢. Z reszta poradzimy sobie sami,
poniewaz na warunki wewngtrzne mamy realny wplyw. Mnie si¢ marza, jak
pisat J. Bruner, kontrkultury w szkole, czyli tworzenie w jej obrebie centrow
nowych form §wiadomosci. Nauczyciele mogliby uczy¢ w ich ramach nowych
systemOw warto$ci w trakcie tworzenia sytuacji edukacyjnych. Od matych rze-
czy zaczyna si¢ duza zmiana.

Dr Radoslaw Nawrocki: Pierwsza sprawa dotyczy kultury, o ktorej juz
moéwitem. I to jest praca, powiedzialbym, bardzo gieboka strukturalnie, ale na-
szym zadaniem, jako osob zajmujacych si¢ edukacja od strony teoretycznej, jest
tworzenie nowych kodéw jezykowych opisujacych szkote, edukacje. Proby
zmiany jezyka wpisujg si¢ wlasnie w taka prace dotykajaca glebokich struktur
kultury pedagogicznej. Naszym obowigzkiem jest szukanie i upowszechnianie
nowych, pehiejszych sposobow budowania edukacji i zarazanie ta wizja studen-
tow. Jako osoby ksztatcace przysztych nauczycieli mamy jednak nad tym proce-
sem jakas$ kontrole. Druga strategia, jakg nalezy uruchomic, to praca polityczna,
czy proba wplywania na ksztalt polityki o§wiatowej prowadzonej przez rzad.
Doskonale wiemy, ze Ministerstwo Edukacji Narodowej jest instytucja silnie
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upolityczniong w waskim znaczeniu tego stowa, nie mozemy zatem liczy¢ na to,
ze nadejda rzady, ktore beda traktowaly edukacje w spos6b mniej instrumental-
ny. Bytaby to nadzieja naiwna. Czy chcemy tego, czy nie, taki jest dzi$ charakter
polityki. Mozemy jednak szuka¢ sposobow wplywania na politykow oraz zadac
zmiany strategii zarzadzania o§wiatg. Obecnie dysponujemy silnie scentralizo-
wanym modelem zarzadzania edukacja, w ktérym waznym graczem meryto-
rycznym jest ministerstwo i kuratoria. Osoby znajace si¢ najlepiej na procesach
edukacyjnych sg poza tymi ciatami instytucjonalnymi. Z tej struktury wiladzy
niewiele dobrego wynika. Nalezatloby pozbawi¢ ministerstwo tak silnej wtadzy
nad szkotami, stworzy¢ — o czym zreszta juz prof. Sliwerski wielokrotnie mowit
— nieco inng formule organizacyjna, ktérej waznym segmentem bylyby gremia
naukowe skladajace si¢ z 0sdb zajmujacych si¢ profesjonalnie edukacja, czyli
np. z profesorow pedagogiki. Zamiast kuratoriéow istnialyby centra zarzadzajace
lokalnie edukacja. Zrédla wiadzy bylyby zatem umiejscowione w lokalnych
centrach sktadajacych si¢ z 0so6b posiadajacych rozlegla, profesjonalng wiedze
pedagogiczng Zmiana struktury zarzadzania edukacja jest moim zdaniem waz-
nym krokiem ku innej szkole. Ponadto wiele zalezy od warunkéw wewnetrznych
istniejgcych w samej szkole. O czesci z nich mowiliSmy juz podczas tej debaty.
Sktadaja si¢ na nie przede wszystkim takie kwestie jak: mniej sformalizowana
kultura szkoty oraz demokratyzacja instytucji edukacyjnej, ktora bylaby szansa
na budowanie wspolnie z rodzicami, nauczycielami, uczniami swoistej kultury
uczenia si¢. Jak wida¢, sporo wyzwan przed nami.

Prof. M. Dudzikowa: Dzigkuje bardzo panelistom, szczegdlnie Kasi i pani
nauczycielce Ewie Mieczejko. Wasza obecno$¢ w panelu i zatroskanie o szkote
zhumanizowang dostarczyly nam akademikom wiele satysfakcji i wsparcia. Sa-
dze, ze wspolny sprzeciw jest sygnatem nadziei... Moze klasa szkolna nie be-
dzie jak opisana w wierszu cytowanym na poczatku panelu szczelna, przytlacza-
jgca i nieprzytulna i bgdzie mozna rysowaé na obrazku co kto w swoich widzi
snach, a nie pod dyktando.

Dzigkuje profesorom i panu doktorowi za wspotudziat w panelu.

Podsumowania nie bedzie. Zarysowalismy bowiem zaledwie pole proble-
mowe dyskusji plenarne;...

SUPLEMENT

Drugag czgs¢ obrad naszej, czyli IX sekcji Szkofa i wychowanie ku zyciu
wartosciowemu Konstytuowaty potaczone z dyskusja, przyjete wczesniej przez
nasze Prezydium, wystapienia. Z 70 nadestanych zaklasyfikowaliémy okoto 507;

" Trzy z nich zamieszczamy w niniejszym numerze ,,Rocznika Pedagogicznego™: V. Kopinska,
Wartosci demokratyczne w szkole. Krytyczna analiza podstaw programowych ksztatcenia ogol-
nego, K. Starego, O potrzebie radykalnych wartosci w edukacji obywatelskiej; M. Turczyk, Do-
bre — lepsze — instrumentalne — czyli rzecz o poszukiwaniu dobrego prawa w systemie oswiaty
w Polsce — przyp. red.
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odrzucone (na etapie abstraktow) nie miescity si¢ w profilu sekcji badz byty

niezadowalajgce pod wzgledem merytorycznym.

Ta czg$¢ obrad przebiegata w trzech rundach, ktorymi kierowali (w dniach
22-23.09.2016) kolejno: prof. B. Przyborowska, prof. Z. Gajdzica, dr R. Na-
wrocki.

Wychowanie ku zyciu wartosciowemu rozpatrywaliSmy w pieciu krzyzuja-
cych sig aspektach, byly to:

o Konteksty aksjologiczne (m.in. czy i w jakim zakresie szkota moze/powinna
by¢ autorytetem proponujagcym oceng, co w Zyciu wartosciowe?),

e Konteksty psychologiczne (m.in. jakie procesy i mechanizmy nalezatoby
uruchomié, aby prowadzenie ku zyciu warto$ciowemu nie ulegato instrumen-
talizacji i indoktrynacji?),

o Konteksty metodyczno-prakseologiczne (m.in. w czym tkwig kluczowe
bariery szkoly jako miejsca przysposabiania ku zyciu wartoSciowemu
uczniéw i jak je mozna (z)niwelowacé? Kto, jak i dlaczego dewaluuje wartosé¢
szkoty jako miejsca rozwoju uczniow?),

o Konteksty polityczno-spoleczne i kulturowe (m.in. czy i jaka polityka
os$wiatowa rozwijana w Polsce wspomaga, pozwala/utrudnia, blokuje prowa-
dzenie uczniéw ku zyciu warto$ciowemu? Jak wzmacnia¢ i upowszechnia¢
pozytywne wydarzenia szkolne, sukcesy, czyli zmienia¢ medialny obraz
szkoty?),

o Konteksty epistemologiczne (m.in. jak bada¢ problematyke szkoty i wycho-
wania ku zyciu warto$ciowemu?).

W podsumowaniu dyskusji uczestnicy sekcji zgtosili wniosek, aby organi-
zatorzy Zjazdu przygotowali list otwarty do Minister Edukacji Narodowej wyra-
Zajacy niepokoj zwigzany z projektowang zmiang szkolnictwa w zakresie sposo-
bu przeprowadzania reformy, jak i jej tresci. Zaproponowali, aby tekst listu
uwzglednit m.in. nastepujace kwestie:

(1) Brak umocowania reformy w naukach o wychowaniu,

(2) Instrumentalizacja polityczna edukacji/szkoty,

(3) Brak jasnej wizji reformy,

(4) Niejasnosc¢ celow i brak ich operacjonalizacji,

(5) Przedtozone przez MEN ,,Prawo o$wiatowe” kieruje ku bezprawiu,

(6) Brak racjonalnej strategii wprowadzania zmian (s)powoduje marnowanie

kapitatu spotecznego i ekonomicznego.
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