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PEDAGOGIKA (W) DEMOKRACJI

W im wikszym stopniu jestiey powierzchownie
i publicznie zaangawani, tym bardziej mamy to
wszystko w nosie

Demokracja jest jednym z tych niejednorodnych, ezam jake wielo-
znacznych bytow, ktéry stanowi kompleks zjawisksigamazna wyodebnié
w zyciu wielu wspotczesnych spotedztn?. W zwiazku z tym,ze pedagogika
od zarania swoich dziejéw wpisuje Swop funkcjg zatazong w obszar spraw
i débr publicznych, ktéreaszwigzane z wladg czy panowaniem 0sob, instytucji
i srodowisk nad pokoleniem os6b ycygch sé i uczestniczcych w procesach
socjalizacji oraz wychowania, nie @® nie odnié sie — szczegOlnie dzisiaj,
w okresie podsumowania swojego udziatu w transfejinsgoteczno-politycz-
nej lll RP — do kwestii demokraciji i jej zgdkéw czy relacji z naukami o wy-
chowaniu i sztuk ksztatcenia. Badanie relacji ¢gdzy pedagogik a procesami
spoteczno-politycznymi powinno ndialla nas kluczowe znaczenie, bowiem bez
ich odstony, bez wkaiwego rozpoznania ich istoty i zakresu wptywu jago
braku nie jestany w stanie odpowiedziesobie na pytanie, w jakim kierunku
zmierza polska edukacja?

Jak pisze socjolog krytyczny Zbigniew Kwiéski: Uswiadomienie bo-
wiem sobie zawitéci mazliwych relacji pomegdzy edukag a zmiam zawraca
nas do punktow wyfia, do pyta o to, z jakim spotectstwem mamy do czy-
nienia, jakiego rodzaju zmiany w nimesilokonug, jak maliwy jest rozwgj
w nim ludzi do ich maksymalnych movosci, jakie g blokady zmiany spo-
tecznej i osobowsziowej ku wyzszym poziomom rozwoju, jak napragvel tych

1 M. MiessenKoszmar partycypagjikrakéw: Fundacja Nowej Kultury d& Zmiana 2013, s. 75.

2 Demokracja — idea oparnte zasadzie legitymizacji wyborczej, ewolaaj od postulatu gzd6éw
wigkszaci i respektowania formalnych regut gry prawnej wosir celebrowania rénic, do-
puszczania do gtosu mniejse uruchamiania procedur gdenia do konsensusu, zabiegania
0 wiarygodn@¢é postaw; idea ma trzy tradycje: konserwatywliberalng i radykalno-krytycza.
(...) (zrédio: L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe (kon)teksty dla novwsgadh na-
uczycielj tom Il, Warszawa: IBE 2007, s. 238.
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procesach uczestniczy edukacja, jej poszczegoladrski (ktore, jakie, jak), jej
podstawowe instytucje Konieczne jest zatem kontynuowanie przez jedhych
a podejmowanie przez kolejnych naukowcéw adekropolitycznych, ktore
dotycz proceséw sprawowania w Polsce wiadzy, w tynzeak i wobec edu-
kacji, bysmy mogli wreszcie opii¢ plataiska jasking niewiedzy i niemocy.
W przeciwnym razie dglzie naspowat proces, ktéry Jirgen Habermas élare
mianem ,feudalizacji” sfery publiczrigj

O DOCIEKANIU PRZYCZYN KRYZYSU POLSKIEJ DEMOKRACJI

Dysponujemy ju wieloma raportami badawczymi, tak midzynarodo-
wymi, z ktérych jednoznacznie wynikae okres polskich przemian coraz bar-
dziej oddala nas od demokracji i od postulowanegg) podstaw spotecastwa
obywatelskiego. Zdumiewse jest,ze nawet liderzy tzw. | fali Solidardai,

a wiec z opozycji wobec socjalistycznej wtadzy, po pmesiwudziestu latach
Il RP dzieh sie swoimi rozczarowaniami, a — CoOagEj — ostrzegajprzed coraz
gfgbszym stanem kryzysu polskiej demokracjiz Ju trakcie zorganizowanego
przez prezydenta Bronistawa Komorowskiego ForumadelPublicznej na te-
mat stanu rozwoju spoleardwa obywatelskiego i kapitalu spotecznego
w IIl RP® jego uczestnicy z jednej strony pozytywnie walasic o narastajcej
liczbie powotanych daycia organizacji pozasglowych, r@énego rodzaju lokal-
nych inicjatyw obywatelskich czy umacnianig serytorialnej samoezindsci,

z drugiej z& strony ju wowczas unikano krytyki sprawowania wtadzy przez
kolejne formacje polityczne, ktére konsekwentnienady zasady demokracji

i znieckecaly spoteczistwo do korzystania z jej instrumentowsljaujawniaty

i podwazaly one etatystycz antydemokratycznpolityke rzadow. Nic dziwne-
go, ze nawet b. premier Tadeusz Mazowiecki skonstat@way wypowied:
oczekiwaniem(...) by zaclaca¢ do rozwoju spoteczstwa obywatelskiego, ktére
jest istotnym czynnikiem modelu demokracji — deamjkobywatelskiej, kt@r
ciggle tworzymy

Psycholog Janusz Czapki odwotat s¢ w toku tej debaty do wynikéw
wiasnych bada ktére wskazuyj na bardzo niski poziom aktywfm obywatel-
skiej Polakow. Jest jej zbyt mato, a co gorszae-darobilimy si po 21 latach

3 7. Kwiecinski, Pokolenie pogrudniowe a edukacja. Nad sposobami atasvipytai o mlodzie
i jej relacje zeswiatem sytuacji kryzysyw:] Edukacja. Uniwersytet. viata Dorostych. Studia
z pedagogiki ofiarowane Profesorowi Kazimierzowi Pzzggpkowskiemued. Wiestaw Am-
brozik, Pozna: Wydawnictwo Naukowe UAM 2014, s. 77.

4 Por. rozprawy M. Dudzikowej, T. Hejnickiej-Beavskiej, D. Klus-Staskiej, L. Kopciewicz,
Z. Melosika, A. Nalaskowskiego, T. Szkudlarka czydMSzymaskiego.

® J. HabermasStrukturalne przeobeenia sfery publiczngjttum. W. Lipnik, M. Lukasiewicz,
Warszawa: WN PWN 2007.

6 Aktywna¢ obywatelska. Szanse i bariery. Rozw6j spolstaa obywatelskiego. Rozwania
prawne i finansowe. Spofeestwo Obywatelskie. Kapitat spoteczrifarszawa, Kancelaria
Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej 2011.

" T. Mazowiecki, [w:]Aktywna¢ obywatelska., s. 42.
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transformaciji spotecastwa obywatelskiego, o czyéwiadczy niemale najni-
szy w UE poziom kapitatu spotecznego. Jak stwigr@petniamy tylko ten wa-
runek, ktory jest istotny (...) w ekonomii przemows|, tj. warunek wysokiego
poziomu kapitatu ludzkiego — zajmujemy siodme oeeyg Unii Europejskie;.
Gorzej wygkdamy pod wzghlem kapitatu intelektualnego i kapitatu kreatywne-
go. Pod wzgidem kapitatu spotecznego za nami jest tylko RurfwBdaniem
J. Czapiskiego kapitat spoteczny nalebudowa przede wszystkim w szkole,
ale nie byl mu znany raport z badpedagogicznych w tym zakresie. Tymcza-
sem to Maria Dudzikowa jako jedyna w naszym krajowadzi zespotowe ba-
dania wzdtane, a w¢c 0 najwy:szej wartéci diagnostycznej, nad rpkdukaci
(szkolnej i akademickiej) w rozwijaniu kapitatu $pcznego nowego, bo postso-
cjalistycznego pokolenia mtodych Polakéw, pierwszegcznika absolwentow
gimnazjum (zreformowanego ustroju szkolnégdyie zostata zaproszona do
udziatu w tym Forum, podobnie jak i inni badaczgtgkrzni wobec destrukcji
polskiej demokracji z udziatlem edukagjibowiem w naszym kraju najegie;
do tego typu debat tak dobiera $j uczestnikbwzeby nie docieka prawdy
0 pozorach polskiej demokracji.

Na szczscie Jan Jakub Wyghaki z Zaradu Fundacji ,Pracownia Bada
i Innowacji Spotecznych ,Stocznia” podzielilesiv swoim wysipieniu niezwy-
kle trafrg konstatacj: Ot mam wraenie,ze jako spoteczestwo obywatelskie
i pavistwo prawie dwadzieia pie¢ lat spedzilismy na wzajemnym oktadanitg si
w przgwiadczeniu wyniesionym z innych czasgevto jest rodzaj gry o sumie
zerowej. § ku temu historyczne powody. Spotkall se na poziomie niskiej
réownowagi — zaréwno spotec@wo obywatelskie, jak i patwo w wielu dzie-
dzinach pozostawia wiele dgczenia. Koniec kiwdéw spoteczéstwo obywatel-
skie czsto jest d&¢ zalene od instytucji péstwa. Cezsto jest ono niedoceniane
w funkcji (...) wewegtrznego mechanizmu immunologiizsava, immunologii
demokracji — mee bole, mae mie inny poghkd, ale bez niego te systemy po
prostu s¢ degeneruyj. (...) Potrzebnyjest fundamentalnie nowy modegdzenia
partycypacyjnego. Co innego niiatrybuty wiadzy i wygrywawybory, co inne-
go posiadéd autentycza site sprawcz. (...) Mce to jest pewien paradoks, ale

J. Czanpiski, [w:] Aktywna¢ obywatelska., s. 43.

Ukazaly st nastpujace raporty badawcze zespotDoswiadczenia szkolne pierwszego rocz-
nika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empirgczed. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-
-Beszterda, tom 1, Krakéw: Oficyna Naukowa ,ImpuBJ10; Kapitat spoteczny w szkofach
réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowamed. M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Wawrzy-
niak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasieckdieatka i M. Marciniak, tom 2, Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2011Qblicza kapitatu spotecznego uniwersytetu. Dia-
gnoza. Interpretacje. Kontekstyed. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, Skukka,

M. Marciniak, E. Bochno, I. Bochno i K. KnasieckatBierska, tom 4, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls” 2013.

Por.: E. Potulicka, J. Rutkowiakeoliberalne uwiktania edukagjKrakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,Jmpuls” 2010; D.A. Michatowsk#&eoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje eduka-
cyjne Pozna: Wydawnictwo UAM 2013;Rynek i kultura neoliberalna a edukagcjeed.

A. Kargulowa, S.M. Kwiatkowski i T. Szkudlarek, Kw@w: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
2005; Z. Kwiechski, Cztery i p6t. Preliminaria-Liminaria-VariaWroctaw:WN DSW 2011.

10
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autorytet pastwa w tej dziedziniegdzie s¢ budowat nie przez jego omnipoten-
Cje, nie przez instytucjonainbulimie, nie przez nadmiar, ale wiaie przez mp
drq abdykac; — zostawienie takiej przestrzeni, w ktorej obyVeat@og; Sie
pojawic,

Takze Jerzy Regulski, wspéttworca reformy samdomwvej w Polsce
stwierdzit, ze nie wykorzystalimy danego nam czasu transformacji na wzmoc-
nienie oddolnych inicjatyw i stymulagcjoraz ochroa proceséw uspotecznienia
takze polskiej éwiaty przez wszystkie kolejne formacje polityczrmydzace
krajem. Edukacja stataesinhibitorem polskiej demokracji, a wtadze MEN czy-
nity wszystko, by zniweczy podejmowane przez rodzicow,eé& nauczyciel-
skich i naukowychsrodowisk wysitki na rzecz przebudowy szkoty i wpiaw
dzenia od przedszkola niepozorowanej wspétpracye#iizacji dobra wspoélne-
go'2. Whadze znieckcajs podmioty edukaciji do ich autentycznego uczestrictw
w procesach decyzyjnych, w ksztattowaniu politykiwv@mtowej czy dialogu
obywatelskiego i partycypaciji spotecznej.

W s$wietle prowadzonych przeze mnie od 25 lat adaukowych® nad
demokratyzagj publicznej dwiaty mog jedynie potwierd#, ze nadalzyjemy
w paistwie scentralizowanym, w ktorym dap sobie zn& pozostatéci po mi-
nionym ustroju, a wywodze s¢ z przesziéci wzorce centralizmu zostaly za-
stgpione skrywanym przez wladze etatyzmem. Zapewnesokocjalistycznej
panstwowaici utrwalit wsréd Polakéw na diugie lata tradyojvrogiej postawy
wobec wladz péastwowych, ale take wzmocnit u cgsci srodowiska pedago-
gicznego poczucie omnipotencji (np. kategorie ide@edagodzy — wychowaw-
cy narodu czy prawne: wladztwo pedagogiczne);segci autorytetu wiadzy
i instytucji nad osobami, ktérym powinny onezté. Zapocatkowane w Polsce
w 1989 r. przemiany ustrojowe uativity zmiane ustroju pastwa wraz z jego
administracj, w tym take dswiatg. Pojawito s¢ wOwczas pytanie o to, czy
i w jakim zakresie &dzie maliwe wypracowanie i przedi@nie spojnej i kom-
pleksowej koncepcji docelowego ksztattu polskiegstemu szkolnego. Trudno
bowiem reformowé& edukag, jesli nie stworzy s¢ w paistwie dobrze zorgani-
zowanej i sprawnie dziakgjej cswiaty pozostajcej pod kontral spoteczy
i administracji publicznej. Bez decentralizacjiainsoradnasci szkolnictwa i bez

11
12
13

J.J. Wygnaski, [w:] Aktywna¢ obywatelska., s. 47.

J. Reqgulski, [w:Aktywna¢ obywatelska., s. 51.

Najpierw byty to badania typu action researkhnika szkolnej demokragjKrakoéw: Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 199®Rada szkoly. Radaswiatowa. Przewodnik dla samarz
dowych wiadz fwiatowych, dyrektoréw szkét, nauczycieli, rodzicowznigw Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakéw 2002), a naphie badania makropolitykiswiatowej Edukacja
autorska Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1996jak zmienia szko¢? Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakow 199&dukacja pod prd, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2001; Program wychowawczy szkpW/SiP, Warszawa 200Broblemy wspotczesnej eduka-
cji. Dekonstrukcja polityki swiatowej Il RP, Warszawa: WAIP 2009) oraz badania diagno-
styczne, ogolnokrajowe w zakresie demokratyzadjoluctwa publicznegoiagnoza uspo-
tecznienia publicznego szkolnictwa Il RP w gorseeetralizmy Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls” 2013).
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uspofecznienia zagdzania nim nie wyjdziemy z g¢boko zakorzenionych
w edukacji pozostakzi ,homosowietyzmu” i nie &dziemy w stanie sprosta
konstruowaniu nowoczesnego i efektywnego ksztagcemaz wychowywania
mtodych pokolé w naszym kraju, nie sprostamy wyzwaniom ponowou&es.

O tym ze proces decentralizacji i uspotecznieniwiaty zostat radykalnie
zatrzymany ize mamy z kadym rokiem do czynienia z p@gujgcym marno-
trawieniem nie tylko idei samagdnej dwiaty wielokrotnie pisatem w innym
miejscd®. Socjolog Ireneusz Krzerski stusznie pyta po ponad dwudziestu
latach transformacji politycznej Ill RP: i stato z ruchem spotecznym Soli-
darncs¢, z jego ideami i etosem w okresie wolnej Polskilp89 rok@ Co st
stalo zespoteczgstwem obywatelskim, ktére wykreowato i byto z keighkre-
owane przez ruch Solidarsm? Co sg stato z tymi wzorami zachowapotecz-
nych i rozpowszechnionymizjpostawami, nade wszystko g@jmi wymiar
obywatelski, wspdlnotowy i polityczny? Gdzie podziata podstawowa, jak
mana sdzi¢, idea Solidarngci, ze prawo cztowieka do aktywnej troski o swoj
i swych najbliszych los zakltada zarazem prawo i ob@ek pamitania o in-
nych i o wspélnym losie, ktory ma przeécwdelki wptyw na osobiste sukcesy
i niepowodzenia? Gdziegspodziato przekonaniege korzystajc z petni indywi-
dualnych praw cziowieka i obywatela, niezemy nie czfl sie czstky spote-
czeistwa?”.

To politycy zrezygnowali w okresie wprowadzaniaorefly administracyj-
nej pastwa z koncepcji tworzenia autonomicznych region&téra otwierata
szang na dokdczenie rewolucji samoganasciowej kraju. Byly Rzecznik Praw
Obywatelskich Tadeusz Ziékki tak pytat o specyfik relacji miedzy polityks
a pastwem w ustroju demokratycznyrozy w pastwie prawnym opartym na
demokracji parlamentarnej prawo stanowi wyraz wnpsluwerennej woli poli-
tycznej wekszaci parlamentarnej w tym znaczenie ta wiksz@gé mae do-
wolnie tworzy, zmieni@ i uchyla® wczeéniej ustanowione ustawy, bez jakich-
kolwiek ograniczg, kierujgc sk wylgcznie politycznymi intencjami?odpowie-
dziat: Na tak postawione pytanie najeodpowiedzié zdecydowanie przegzo:

w demokratycznym pgatwie prawnym polityka nie ma bezveriylego prymatu
nad prawem. Wprawdzie dziatakdoustawodawcza z natury swej jest zawsze
podporzdkowana jakim celom politycznym, ale prawo jest — wedtug slkerga
Trybunatu Konstytucyjnego — ,zjawiskiem wzgon stopniu autonomicznym
wzgkdem pastwa jako organizacji urzeczywistniagj okrélone zadania poli-

14 B. Sliwerski, Klinika szkolnej demokragjiOficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1996; ten
Edukacja autorskaOficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1996; #enJak zmienia szko¢?
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1998; tenEdukacija pod prd, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2001; tere, Program wychowawczy szkpiWSiP, Warszawa 200Rada
szkoly. Rada swiatowa. Przewodnik dla samadowych wiadz swiatowych, dyrektorow
szkdét, nauczycieli, rodzicow i ucznio®ficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2002; tex
Problemy wspétczesnej edukacji. Dekonstrukcja goliywiatowej 11l RR Warszawa: WAIP
2009.

I. Krzemiaski, Solidarna¢. Niespetniony projekt polskiej demokracfpdaisk: Europejskie
Centrum Solidarngei 2013, s. 11-12.

15
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tyczné®. Prawo nie powinno shy¢ wiadzy za narglzie do osjgania celéw,
ktére naruszatyby konstytucyjny padek demokratyczny, prowagtiz do zde-
precjonowania jego roli i jego spotecznej akceptdtjawo jest wynikiem swo-
istego kontraktu spotecznego, tbteigze ono nie tylko obywateli, do ktérych
jest adresowane, ale rowsnigych, ktérzy je stanowi Nie mog wiec postowie
dowolnie zmieniapraw na zasadzie: skoro my prawa stanowimy, téemy je
zawsze zagpi¢ nowymi, bo taka jest nasza wola politycZna

NASTEPSTWA ZANIECHANIA REFORM W ZAKRESIE USPOLECZNIANIAOSWIATY

Skutkiem zatem zaniechania reformy ustrojowgsyiaty jako dopetniajcej
reforme administracyjg paistwa byto dla systemu szkolnego:

— utrzymanie dualistycznej administracji pubtieg z jej podzialem na
rzadowa i samorad terytorialny, co — w wyniku braku konsensusu pdjaej
filozofii dziatah oraz zada obu organéw — skutkuje nieustannymi konfliktami
i przeciwskutecza polityka zaradzania éwiata, sprawowania nad sinadzoru
pedagogicznego przez wtadze samdmve (organ prowadzy placéwki edu-
kacyjne) i przez kuratoriaswiaty wraz z ich delegaturami (odpowiedzialne za
jakos¢ ksztatcenia i wychowania). Trudne siziwi¢, ze polityka dwiatowa jest
tu niespojna i niejednolita, szczegoélnie w tych evepdztwach, w ktoérych wia-
dze samormlowe i radowe § z przeciwstawnych sobie ugrupaiwpolitycz-
nych;

— cz$ciowa decentralizacja zafla kompetencji do samogdu terytorial-
nego, ale skutkgga wojrp miedzy samorzdowcami a wiladg paistwowg
w wyniku zwiekszania zada a zmniejszania na nie celowych dotacji;

— w ramach systemu administracji publicznej przyseriie typowej dla so-
cjalizmu polityki etatyzmu, a wyparcie zasady suliggncci zada i kompe-
tencji w przypadku zagzizania éwiata. Ostatnie lata gdow PO i PSL po-
twierdzap, ze wladza nie liczy giz opinig spoteczgp, obywatelami i podejmuje
dziatania wbrew ich potrzebondwiadomaci i oczekiwaniom (np. obnénie
wieku obowizku szkolnego).

Jeili przyja¢ politologiczry tez Ryszarda Skaynskiego,ze ludzie w ka-
dym systemie politycznym, ta& w demokraciji (...hie s podmiotem politycz-
nym, ale g przedmiotem, czylirodkiem politycznym, ktoryesizywa i zdywa
w walce®, to pojawia s} pytanie o ra} pedagogéw w spotecastwie ,chorym
na anomyg”, (...) gdzie to jednostki i rodziny szukdjezpiecznego przetrwania
i urzqdzenia st, rywalizugc i walcz;c z wszystkimi innymi o dobra i gratyfika-
cje, gdzie togzyk norm sty jako instrument gry o wlasne interesy, zakrywaj
pustle aksjonormatywm w sferze bytu spotecznégoPedagog mee bowiem

16T, Zielinski, Czas prawa i bezprawjaVarszawa: Dom Wydawniczy ABC 1999, s. 51.

7T, Zielinski, Czas.., dz. cyt., s. 53.
18 R. Skarynski, Od chaosu do fadu. Carl Schmitt i problem tego potityczne Warszawa:
Wydawnictwo von Borowiecky 2012, s. 18.

19 7. Kwieciaski, Pokolenie.., dz. cyt., s. 69.
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zajg¢ jedm z trzech pozycji w tak zantagonizowanyiwiecie politycznym,

a mianowicie mge by wrogiem, sojusznikiem i/lub kilnneutralnym w rela-
cjach wladza—spotecastwo. To zupetnie naturalnee witadze bda zabiegé

0 sojusznikéw, a zwalczavrogoéw i zabieg&o osoby niezaangawane w natu-
ralny konflikt spoteczny. Pedagog jako podmiot maimy liczy st dla wiadzy

o tyle, o ile mae przeobrazi sic we wroga lub w sojusznika. Jak stwierdza
Skarynski: (...) neutralny podmiot polityczny nie jest niedby dla zaistnienia
podstawowej sytuacji egzystencjalnej, stanowi ragagwoér pewnego etapu
rozwoju procesow wiagtych do regulacji tego, co polityczne. Podobnie jak
sojusznik, podmiot neutralny jest z samej swejrgatuo wiele mniejszym stop-
niu przedmiotem zainteresowania i wrog.

To tlumaczyloby nam sytuagjjaka miata miejsce po zmianie ustroju poli-
tycznego w Polsce w 1989 r., w wyniku ktérej wladesortu edukacji przestaty
w ogolle interesow@asic pedagogami jako neutralnymi podmiotami nauki. Po-
czatkowo czynity tak dlatego, by uwolhi proces autonomii nauczycieli,
uczniéw i ich rodzicow oraz stworgyfundamenty pod oddolny proces uspo-
lecznienia éwiaty publicznej i wzmocnienie kompetencji partyaggjnych
wszystkich tych podmiotow w procesie wspotstanoveen jakdci edukacji
szkolnej oraz rozvgzywania w jej toku wszelkich probleméw czy konftilkt
w spos@b dla nich transparentny. Natomiast po poerao wiadzy, take
w resorcie edukacji, w 1992 r. postsocjalistyczngitipartyjnych jednoznacznie
wrogich demokratyzacji i sama@@ncsci, wprowadzone i umocnione zostaty
przez nie na arenpolityczry relacje antagonistyczne wiadz edukacyjnych
Z przedstawicielamiwiata nauki. Od tego momentu spragayj wtadz intere-
sowali st przede wszystkim restytucpainstwa totalnego, a w nim utrzymaniem
scentralizowanego systemgwoatowego, do wspoétzagdzania ktorym skupiano
uwag: na pedagogach-sojusznikach, gtéwnie z formacjiavéoowej, a w la-
tach pdniejszych neokonserwatywnej, zaupetnie pomijano i lekcewano
neutralnych w swej istocie, ale zaaag@anych krytycznie pedagogéw. Tych
ostatnich definiowano jako wrogéw wiadzy, ktéra veustannym konflikcie
politycznym ze spotecistwem potrzebowata jedynie sojusznikéw.

Niestety nadal pokutuje w naszym spotdsteie mit bezkonfliktowsci,
unikania czy chowania konfliktéw tak, by sprawey wtadz nie musieli ttuma-
czy¢ sie z podejmowanych przez siebie decyzji. Tego typstgpea jest jednak
typowa dla pastw totalnych, autorytarnych, a nie demokratycznyetktorych
edukacja — tak niepubliczna, jak i publicznaie mde gubi tego, co dla peda-
gogow krytycznych jest podstafunkcji edukacyjnej kaej szkoty — uczestnic-
twa w tworzeniu obywateli upetnomocnionych kompejeeni i dowiadcze-
niem sprawstwa w przeolianiu rzeczywist@i spotecznej, w zgodzie z aspira-
cjami do wolnéci, sprawiedliwgci i demokracji. Szanse szkoty uzaiene g

2 R. Skatynski, Od chaosu., dz. cyt., s. 324.
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jednak nie tyle od wewtrznych mechanizméw pedagogicznych, ile od ich splo
tow z ogdlnymi regutami i praktykami systemowyirteczenia spotecznetjo

SYTUACJA PEDAGOGA W ANTYDEMOKRATYCZNYM SYSTEMIEOSWIATOWYM

Pedagog jako wr6g w demokracji jest traktowany prnatadz jako obcy,
ktérego albo si poskramia, pacyfikuje, izoluje, stygmatyzuje, wydda, albo
maksymalnie neutralizuje jego pady czy wyniki bada. W systemie éwiato-
wym najczsciej przechodzi on do sfery niepublicznej, w ktarejze zachowé
SWO0jg suwerenng&t, chocia i tu odbywa sj ona kosztem jakigjjej castki. Jego
dziatania determinowane grzez wartéci i normy uniwersalne, ponadczasowe,
jesli chce zachowaswop niezalenos¢. Ma onswiadomaé odrebnaici wiasnej
egzystencji i profesji oraz konsekwenciji, jakie izhnwynikap dla niego i od-
biorcy jego dziala, a zarazem odwagnegowania wtadzy, ktéra chce wbrew
interesom publicznym stanoéwd tym, co jest prawomocne i realne, a co nie jest
przez niy dopuszczalne w edukacjizyciu spotecznym. Pisze o tym w swoich
rozprawach w nawieaniu do myli Henry’ego Girouxa i Petera McLarena pol-
ski filozof edukacji Lech Witkowski(...) wiasnie dlategoze w murach szkoty
istnieje maliwos¢ walki i kontestacji wokot kwestii kultury i ideglio— pedago-
gike mana rozwija w interesie krytycznego sfgnia i odwagi cywilnej. Nawet
jesli teren tej walki jest okresowo zawtaszczany pjakzs dominujcgq opcie, to
wynik ten nie musi ldyuznawany za rozstrzyguoie raz na zawsze. Dlategy-
cie szkolne powinno bykonceptualizowane nie jako jednolity, monopolitycz
opancerzony system regut i stosunkow, lecz jakeoaftd) arena kulturowa,
charakteryzujca sk kontestagj, walky i oporend®.

Pedagog jako sojusznik wtadzy w scentralizowanystesyiie edukacyjnym
jest jej kolaborantem. Sytuacja takiego pedagogh jgszcze grmiejsza dla
niego samego i dla kultury — jak pisze o tym L. Muiski, (...)poniewa na-
gminnie mamypotrzelz ulegania wianie wygodzie bycia zwolnionym zstey
nia, z podejmowania decyzji, z trudobradzenia sobie z dyskomfortem inaczej
niz pod skrzydtami kogéczegd techczcego jego prénasé¢ czy poczucie przy-
nalenaosci do sity | wzniostéci. Autorytarnagé zewrtrzna idzie tu w parze, cza-
sem jako przyczyna, a czasem jako skutek yiEzmego zapotrzebowania na
autorytarne zadomowienie wiecie, na ,ucieczk od wolngci”, na kupowanie
sobie poczucia warfai i mcliwie tanie spetnienie w gronie podobnych do nas.
Ten dramat nadal trwa i sinasila, nie pomimo edukacji, ale wraz z°fi Peda-
godzy, ktérzy dostosowaljswoje modele, projekty czy oferty dziatdo poli-
tycznego manipulowania prawem & stuzbie politycznej socjotechniki, a nie

2L L. witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe (kon)tekstylz. cyt., s. 191.

22 L. witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe (kon)teksty dla novemyzd nauczycieltom I,
Warszawa: IBE 2007, s. 187.

2 L. witkowski, Wyzwania autorytetu w praktyce spotecznej i kultsgambolicznej (przechadz-
ki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla tepjakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
2009, s. 23.
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na shibie istoty i jakdci procesu ksztatcenia oraz wychowania. Skutkieaki
Zaangaowania opisuje Zbigniew Kwietski: Pedagogowie podzielili los catej
inteligencji i znaléli sie¢ albo parod realizatoréw edukacji skebnej wobec
wlasndci czy wladzy, albo podd najemnych kaznodziei stawych gtéwr
zasa@ systemu i pisgych czy gltosgych przepisy na wytwarzaniu obywateli
przystosowanych do owej gtbwnej zasady. A zatewngl zadaniem intelektu-
alistébw pedagogicznych statesidizgd uwzniglanie gtéwnej zasady: przemocy
i postuszéstwa, chciwegci i ,0czywistaici” podziatdw na bogatych i biednych.
To, co pisali i pisz pedagodzy drédtach swojej pedagogiki, giajgc do Ary-
stotelesa, J.S. Milla, J.F. Herbarta, J. Deweyarnyich filozoféw, psychologéw,
socjologéw i pedagogéw, a takdo religii, to operacje wtdrnego mitologizowa-
nia i tak ju: dominujzcej pedagogft.

Pedagog w stibie politycznych intereséw wladzy staje giatem — cgsto
wbrew wtasnym deklaracjom o uznawaniu wiglo pluralizmu wswiecie idei
— fundamentaligt to znaczy tak osoly, ktéra gdzi, (...) ze do bezsensownego,
rozbitego, poéwieceniowegawiata mana wprowadz tad tylko przez wyklu-
czenie rénorodnaci, zamkngcie umystu iswiata. Takie fundamentalistyczne
wprowadzenie tadu” odbywa gijednoczgnie na dwu drogach. Po pierwsze,
jest wallg z relatywizmem, pluralizmem, historyzmem, tolgraridora staje si
swoist; préby budowania schronienia dla cziowieka i rozbitejtuny. Po dru-
gie, podejmujc taky ,walke o prawa@” fundamentalizm ustanawia jednocne
nieprzekraczalne granice, w ktorych zakaesie jedyry ,stuszry orientacg”

i wyklucza jako zte, bugze, niszczce to wszystko, co wykracza poza te grani-
ce€”. Pedagog w shbie wiadzy staje siapologed jednosferowej wizji rzeczy-
wistasci, przekrélajacej istnienie jakigj innej rzeczywistéci. Moze towarzy-
szy¢ takiej postawie Zdepienie, fanatyzmzarliwos¢ czy zagorzaté angao-
wania s¢ na rzecz jedynie stusznej sprawy, idei, szerzgjia zarazem zwal-
czania idei odmiennych. Taka postaw nie jest jedizgkrg wyjatkowym, skoro
poglkdy i swiatopoghdy fundamentalistyczne towarzyszywilizacji europej-
skiej od poczku jej istnienid®.

Pedagogika w shibie wybranej i afirmowanej przez jednostideologii
(konserwatywnej, liberalnej, lewicowej, faszystove$htp.) zmusza jednostki do
bycia w jednym z antagonistycznie wykreowanych waltcsci i zasad, unie-
mozliwiajac im fgczenie ranych dziedzin nauki i wiedzy na rzecz podtrzymy-
wania jej dyferencjacji. 3# dostrzeemy, jak wielk wladz nad umystami
i duszami mtodych pokotemoze mi& edukacja, tym bardziej powirimiy do-
strzegé role w tym procesie pedagogiki w shie wtadzy oddanej wece jednej

24 7. Kwieciski, Problem pedagogii nurtéw gtéwnych i pobocznyen] M. Jaworska-Witkowska,
Z. Kwiecinski, Nurty pedagogii. Naukowe, dyskretne, odlotoakow: Oficyna Wydawni-
cza ,Jmpuls” 2011, s. 21.

% M. Szulakiewicz, Wprowadzenie [w:;] Fundamentalizm i kulturyred. M. Szulakiewicz
i Z. Karpus, Tord: Wydawnictwo UMK 2005, s. 16.

% A, RadomskiFundamentalizm we wspbélczesngimiecie — widziane w perspektywie kulturo-
znawczej[w:] Fundamentalizm i kultury., dz. cyt., s. 42.
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ideologii czy instytucji. O stiebnym uwiktaniu pedagogiki w rozwijanie bol-
szewickiego r@mu totalitarnego w Polsce pisat Heliodor Musgki: Z cal
pewndcig mana przyjé tez, ze (zachowania sttebne wobec ému — dop.
B.S.) wyskpowaly (...) cgsciej niz na terenie innych nauk (..2g w pedagogice
okresu Polski Ludowej znalaztae Stzs¢ kadry naukowej, ktéra poszukiwata
innych ni twoércza¢ stricte naukowa drég umacniania wtasnej pozycijnav
uce. (...) znal#di sie w obrbie tej dyscypliny zaréwno aktywni koniunktuaili

i cyniczni stdalcy, gotowi dla przywilejow, apamya i stanowisk wykonywa
kazde polecenia i spetniakazde oczekiwania wiadzy, byli takludzie tej wia-
dzy oddani, byli zastraszeni oportégiipozorugcy ulegta¢ i deklarugcy zaan-
gazowanie, byli wreszcie ludzie ideowi, zorientowgakby powiedziat Kohl-
berg, na ,ogélnoobowizujgce zasady etyczn®’ Taka pedagogika nie me
by¢ pedagogik budowania wspélnoty, integracji i wspotpracy spateej, gdy
musi wraz ze swoimi autorytetami &taa stray jedynie stusznego i wakoio-
wego porzdku, ktéremu powinni podpagdkowa® sie wszyscy inni. Ta peda-
gogika musi by pedagogik instrumentalnie upolitycznian gdyz zeby wygrd,
znalezé sie w centrum wplywania na spotedstwo, musi w demokratycznym
mechanizmie zdol#yupragnion pozycg przez gtosy wyborcow.

IDEOLOGIZACJA SFERY GWIATY PUBLICZNEJ

Dominujaca wspoéiczénie ideologia neoliberalna ma charakter heterofa-
giczny, bowiem nie wytwarza junowych pomystow, natomiast — jak twierdzi
Neil Smith — skutecznigywi si¢ tym, co znajduje naokatd Partycypacja jest tu
pozoroway gra wkadzy z obywatelami, ktéra zgodnie ze znaal lat medzy-
wojennych Il RP zasadorganokracji pospolitej wtza przedstawicielérodo-
wisk spotecznych do sztucznych form organizacyinygej boku w taki spo-
s6b, by nie mialy one jednaladnego wplywu na podejmowane przez adecy-
zje. Ju sam fakt bycia ,wyrénionym” z racji mianowania na resortowego cele-
bryte czionka np. Forum Rodzicéw przy MEN czy Zespotu spwaw X przy
MNISW powinien zaspokagapotrzels partycypacji. Dziki temu nie mana
zarzucté wladzy braku konsultacji ze spoledsevem, z naukowcami czro-
dowiskami dwiatowymi, skoro maj one u jej boku swoich konsultantow. Ci
jednak z nikim niczego nie konsuliujgdyz przedktadane im projekty ustaw lub
rozporadzen 3 w gotowej do zatwierdzenia formie i §;& Organizowane
przez wtadze pro forma konsultacje (st)tq jedynie jako wentyl bezpieceize
stwa dla spotecznego niezadowolenia. Wiadze wysylaj takie spotkania
urzednikéw-zderzaki, wprawionych w przyjmowaniu na isiebléw, oskatern

27 H. Muszyiski, Pedagogika polska na przetomie dwéch formaciji sgwhech [w:] Ewolucja
tozsamdci pedagogikired. H. Kwiatkowska, Warszawa: IHNOIT 1994, s. 39

2 K. Pobtocki,Prawo do odpowiedzialgoi, [w:] M. Miessen,Koszmar partycypagjiKrakéw:
Fundacja Nowej Kultury Bc Zmiana 2013, s. 12.
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czy V\;?I%CZ obelg. Ludzie mgjsiec okazg wygada, a potem wszystko wraca do
normy-.

Kazda wiadza potrzebuje ideologicznej legitymizacjiost decyzji, tote
jesli zamierza manipulow@a spoteczéstwem, wytwarza najpierw w nim stan
zagraenia, by w odpowiednim momencie wskézea jedynie stuszne rozavi
zanie problemu. Tak sistato z projektem ob#zenia wieku obowdzku szkolne-
go, ktory w istocie byt agcig reformy emerytalnej pgsstwa, ale chac to ukry,
odwolywano s} do rozwizan zagranicznych jako wkszdciowych, a tym sa-
mym wskazujcych na stan jakiegaywilizacyjnego zapiienia naszego kraju.
Wytworzono przy tym sytuagjstanu wyjtkowego gwarantowannowelizacy
ustawy o systemieswiatowym, ze skoro sz&iolatki zderz si¢ przy naborze do
szkot podstawowych z falsiedmiolatkéw, to &dzie dla nich lepiej, j@di ten
proces rozlgy sic w czasie. W ten sposob wiadze bez przeszkdd npogby do
realizacji wtasnej, partykularnej polityki, ktéraimo niszczenia podstaw i do-
robku polskiej pedagogiki i edukacji przedszkolnefraz wbrew psychologii
rozwojowej dzieci w wieku wczesnoszkolnym wskapgj na rzeczywiste
(a nie rynkowe) przestanki gotowm szkolnej dzieci, zapewniata jej struktu-
ralny sukces.

Doktadano do tego argument alarmistyczny, a wskayguja presj czasu
i ograniczenia przestrzenne szkét do pgeig do nich dwdch grup wiekowych,
by zmust rodzicow do ulegixi wbrew rozwojowemu dobru ich dzieci. To
koniunkturalizm jest jednym z powodow zaangaania S czsci esta-
blishmentu akademickiego w tzw. modernizapplskiej edukacji. Skoro bo-
wiem g miliony EURO do wydania na edukagcio mana za nie kugi niemal-
ze kazdego, a w kadym razie na pewno do kluczowych zadeadzy takiego,
ktéry upetnomocni jej dziatania. Kiedy gra toczy s nizsz stawle, wladze
chetnie powieda, ze najwaniejsi 9 obywatele ize trzeba uwzghni¢ ich jakze
stuszne i od lat zgtaszane postulaty. Najlepszygo fgrzykladem jest kwestia
wysokich kosztow ponoszonych przez rodzicéw pieokkasistow z tytutu rze-
komo pluralistycznego rynku wydawnictw pedenikowych.

Skoro rad postanowit skr§ naruszenie swoimi decyzjami praw rodzicOw-
-obywateli do referendum w sprawie okemia wieku obowagzku szkolnego, to
wiasnie ta kwestia idealnie nadawata siw zgodzie z ideologipopulizmu — do
potwierdzenia wszem i wobeze jednak rodzice i ich dobra slla wtadzy naj-
wazniejsi. Trzeba pochyisie z trosky nad ponoszonymi przez nich wydatkami,
by zdjp¢ z nich 6w cézar, przenosgt go de facto na wszystkich obywateli.
Rozwigzanie to nie dotyczy przecdiavszystkich ucznidéw rozpoczynagjych rok
szkolny 1 wrzénia 2014 r. tylko.... rodzicéw pierwszoklasistovk&izpodsta-
wowych tak, jakby rodzice dzieci z wszych klas wszystkich typéw szkét nie
musieli wydatkowa kilkuset ztotych na zakup dla nich pedznikoéw szkol-
nych. Kiedy jednak powie sk te z trosly wyrazong przez rad decyzg z bez-
wzglednie narzucosm prawem powinngiag skierowania do szkot sgeolatkow,

2 K. Pobtocki,Prawo.. , s. 13.
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to trudno, by ich rodzice nagle wszczynali czy msigikowali swoéj opor.
W koncu dobra whtadza ,daje” im za darmo pecitnik, ktéry napisze na zlece-
nie MEN odpowiedni autor.

Powr&my jednak do kwestii dwoch referendow, ktére Zgstablokowa-
ne przez rgd w wyniku przewagi finansowej, jaldysponowat on w walce pro-
pagandowej w stosunku do oddolnego ruchu rodzidedi® niepostuszestwa.
Nie bez powodu w Kancelarii Prezydenta RP powstajelt ustawy samougz
dowej, ktdry wprowadza niewielkie — zdaniem preaydeB. Komorowskiego —
ograniczenie, a zarazem niezwykle logiczndj Ehodzi o swobag tatwasé
w odwotywaniu wladz samar@owych w wyniku referenddfn Zaproponowano
podziat referendéw na dwa rodzaje — tematycznege aotycace konkretnych,
merytorycznych spraw do zatatwienia w ramach spoleci lokalnej i referen-
da odwotawcze, po ktére najéziej segajg partie polityczne czy nadambitni
albo ambitni politycy, by upartyjbizycie publiczne w kraju, upartyjfidziatal-
nos¢ samoradoéw poprzez skuteczne wywieranie presji na rzeszotghia ich
wiadz z powodoéw pozamerytorycznych.

Whiosek oddolnego ruchu rodzicéw ,Ratuj Maluchydgdlnopolskie refe-
rendum byt przecie inicjatywg obywatelsk, ktéra dotyczyta kwestii meryto-
rycznej, a mimo to zostata spacyfikowana zabiegsonjotechnicznymi wiadzy
w taki sposéb i na tyle skutecznie, by znigzit na lata ewentualnych zwolen-
nikow tego typu pomystéw. Wiadzy, w tym tekPrezydentowi RP zalato na
tym, by to rad rozstrzygat o tym, co jest dla obywateli dobre;canie jest.
Wiadze akceptyj tylko takie inicjatywy obywatelskie, ktére nie pedzaja
obecnego systemu jej sprawowania. Jacques &anckrela ten typ postaw
rzadzacych mianem pienawici do demokracji®’. Premier Donald Tusk, opo-
wiadapc sk przeciwko referendum w sprawie obemia wieku obowizku
szkolnego wyrznie potwierdzit,ze uznaje referendum jako mechanizm demo-
kracji tylko wowczas, gdy dulzie ono dziatléna korzy¢ rzadu. Chyba nie za-
poznat s¢ z Raportem PAN ,Polska 2050", ktérego autorzy \aysli elitom
politycznym Il RP druzgogca ocere wiasnie z tytutu tegoze zawlaszczyly one
sobie prawo do odgdrnego rozstrzygania o tym, sbgemokratyczne, a co nie
jest.

Eyal Weizman niezwykle trafnie olgla sytuac; zmanipulowanej przez
wladze idei partycypaciji: Na horyzoncie ggp partycypaciji, na samym jego
krancu, znajduje siidea kolaboracji. Mzna o niej myle¢ jako o tendencji do
przymusowego lub dobrowolnego sprzymierzania wlekngziata z celami
wiadzy — politycznymi, militarnymi, gospodarczymidsi tez z ich kombinagj.
(...) Dylemat partycypacji’kolaboracji implikujetigenie zamknitego systemu,
w ramach ktérego ani degine opcje, ani pozycja tych, ktérzy je reprezentuj

%0 b.a., Prezydent skierowat do Sejmu projekt ustaagnoradowej [w:] http://iwww.prezy-
dent.pl/aktualnosci/wydarzenia/art,2662,prezyd&igrewal-do-sejmu-projekt-ustawy-samo-
rzadowej.html odczyt z dn. 6.04.2014.

31 J. Rangire, Nienawi¢ do demokracjittum. M. Kropiwnicki, Warszawa: IW Ksika i Prasa
2008.
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nie mog zost& zakwestionowane. h zmuszenia podmiotu do ulegéd pro-
wadzi do stworzenia zestawu alternatyw, ktore ayaj@zedstawd w taki spo-
s6b, aby ,wolne podmioty”, dokorag wyboréw majcych na celu ograniczenie
szkod, skaczyly na ustugach wtadzy. Partycypacja wydagezsitem prowadzi
do wielu politycznych i etycznych dylematéw wymaggich trzewej analizy
sojuszu sit wokét sceny, na kidjest wzywan¥. W jakze przecie mtodych
jeszcze quasi-demokracjach spoléste postsocjalistycznych, do ktérych nale-
zy takze Polska, euforia wyzwoleniagst totalitaryzmu przestonita zdoleodo
samoodtwarzagych sé w nowej rzeczywistéci spoteczno-politycznej mecha-
nizméw minionej wladzy, wladzy antyobywatelskiegntynarodowej. Postawy
homo sovieticus nie ulegly ani nagtemu zanikowsoalizacji czy zdgiu ze
sceny politycznej. Wprost odwrotnie.

Zawsze, ilekré pedagogika podpagdkowuje pryncypia swojego przesta-
nia i dzialania jakiejkolwiek ideologii, mma sprowadZi jej stuzebnaé do
dwaochscisle powhzanych ze sabfaktow, a mianowicie do poddawania proce-
séw edukacyjnych ocenie z punktu widzenia élikneej ideologii jako kryterium
zasadniczego, fundamentalnego, wobec ktérego wseystne g podporad-
kowane, z czym mielimy do czynienia w pedagogice w okresu PRL albo do
narzucania ideologii partii gglzacej, ktéra w wyniku wolnych wyboréw doszia
do wiadzy. W wyniku tych procesdw uwamsk za stosowne narzucanie swojej
ideologii czsci spoteczastwa, ktére podlega jej bezednim wptywom, jak
np. petnacym role funkcjonariuszy publicznych nauczycielomyichowawcom
oraz ich wychowankom realizigym powszechny obowiek szkolny. W obu
przypadkach, mimo skrajnie odmiennych ustrojéwtgotinych, na plan dalszy
schodz ponadczasowe, uniwersalne idee czy waitpaidei, jakimi § Prawda,
Dobro i Pekno.

Ideologie g obtudnymi parawanami ideowymi, ktére zastapiegoistyczne
interesy klasowe. Majone swaj scisle okrelong struktue wewretrzng, swoje
zatlazone funkcje spoteczne oraz charakterystyczne di& &grmy historyczne.
Zdaniem Andrzeja Niesiotowskiego ideologia jesti¢agie skoordynowanym,
z odruchowej refleksji zrodzonym systemem przekonaartasci, odnoszcym
sie do pewnego zakresu zagadni@iznanym przez jak grupe za podstaw
motywacyjno-regulatyws jej dazen i rozwijajacym sk nie tylko pod wptywem
czynnikow zewatrznych, ale przede wszystkim i w ghyvtasnej, immanentnej
logiki. W skiad ideologii wchodzzawsze (jako czynniki konieczne):1) pewne
zalazenia o charakterzegglow egzystencjalno-okflejgcych i wartg@ciujgcych;

2) pewne idee i idealy jakardek trgci catego systemu; 3) wytworzona przez
rozwdj historyczny, ale nierozerwalnie zsti ideologii spleciona wt sta-
tyczno-konkretna, podtrzynagp trwatosé grupy i systemu ziona z sformuto-
wari oficjalnych i formut sakralnych, symbolow, osotwst przodowniczych

i wspélnoty przayé; 4) wiez dynamiczna, najbardziej ptynna i do rzeczywsisto

32 E. WeizmanParadoks wspotpragyw:] M. Miessen Koszmar partycypagjiKrakéw: Funda-
cja Nowej Kultury B:c Zmiana 2013, s. 41.
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dostosowana,qgcznik wspolnoty gtern — sformutowania normatywne i progra-
mowe, stanowce realizacj ideologif*,

Ideologia mée by przewrotna, niemoralna, a jednak szczera jako gbrze
miot wiary, jako system aksjologicZhwiazac kazdego, kto raz przy} jej za-
lozenia. Wtérnymi zjawiskami tych proceséwwyznawcy pozorni lub niekon-
sekwentni okrédonej ideologii, ktérzy postugajsie nia dla wtasnej kariery jak
jakas wywieszly czy parawanem. Kiedy moéwimy o kimze jego dziatania
maja tendencyjny charakter, to mamy na uwadze ich dgfifikacje jako uza-
leznionych od wplywdw ideologicznych. Memy wyr&nia¢ ideologie parcjal-
ne i totalne. Te pierwszeg konstruowane w oparciu o okleny zbiér idei
i wartasci, ktore stig samorealizacji jakiéjgrupie spotecznej, ich wyznawcéw,
uczniéw, egzegetow i kontynuatoréw$ze drugie — totalnegswyrazem dgze-
nia do tzw. integracji negatywnej spotefigev neguicej wszystkie inne syste-
my wartgci i idei, nieuznajcej ich odmienngci, réwnoprawnéci. Ideologia
totalna jak np., faszyzm czy bolszewizigryly do odebrania prawa do legalne-
go rozwoju i celdow przez przedstawicieli innycheatbgii przy zastosowaniu
wobec nichsrodkéw nacisku czy nawet terroffiotalizm poddaje sprawdzianom
ideologicznym cat kulture, nie zostawiajc prawiezadnego marginesu swobo-
dy. Najcletniej wprowadzitby on przagvietlanie sumig i mézgéw pod &em
widzenia ich prawominosci. Inaczej mylqcy musz sie cha’by pozornie ugic¢
albo czeka ich ob6z koncentracyjny lub wygnanidi, jee gorzej”.

Skoro podmiotem politycznym jest ten, ktéryywa tegosrodka, czego
wymagaj od niego uktady sit, a wt ktéry gotow jest poshy¢ sie kazdym, by
realizowa& swoje cele, to i edukacja, a wraz 3 pedagogika jako nauka mpg
by¢ podporadkowywane tym wymogom, Bypowotywanymi do walki z Kirf
lub z czym§ w przestrzeni publicznefita gatunku ludzkiegoAg miedzy innymi
i w tym,ze chocid istnieje w ramach politycznie zmobilizowanych o e,
one nie g upolitycznione w cakei, ale pozwalaj ludziom dzialda na wtasiy
reke w gospodarce i kulturze. Podmioty politycziyevig sie ich dorobkiem,
a nawetzyciem, ale istnigj stabilnie tylko wtedy, gdy ludzi e pozosgtppza ich
bezpdrednig kontrol. Kiedy przyjmuj posta paistwa totalitarnego szybko
wyczerpu swoj potencjaf. Pedagogika w skbie idei, pastwa, instytucji jest
pedagogil instrumentalizujca cztowieka, ktérego godsé przejawia Sj
w tym, ze jest onérodkiem i jaking tylko instrumentem lub ,rzeqz stuzaca do
realizowania obcych mu celéw.e¢Bzie ona zainteresowana tym, by keeuj
w spos@b antagonistyczny rzeczywistavychowawca, edukacyjn, usitowa
wplywaé na ni z pozycji jedynie stusznej, prawdziwej, watimwej wiasnej
pedagogii, niezafamie od tego, czy kfoto dostrzega, rozumie i akceptuje czy

A. Niesiotowski, Ideologizacja kultury ,Kultura i Wychowanie”, 1937, zeszyt czwarty,
s. 219-220.

¥ Tanve, s. 220.

% Tanve, s. 223.

R. Skarzyski, Mobilizacja polityczna. Wspéipraca i rywalizacja @zlieka wspodiczesnego
w wielkiej przestrzeni i diugim czasWarszawa: Dom Wydawniczy ELIPSA 2011, s. 344.



www.czasopisma.pan.pl lg‘ll‘ www.journals.pan.pl
=

PEDAGOGIKA (W) DEMOKRACJI 23

tez nie. Jej istat jest uzalenianie ludzi od siebie, by angawali sk na jej ko-
rzys¢, wiaczali w walle przeciwko jakie§ innej pedagogice, a nie we wspotpra-
ce. Dlatego pedagogika w gloie staje s takze medialnym i marketingowym
produktem naszych czas6w. Musi generowwaoje autorytety, asmiesza czy
dezawuowa inne.Na potrzeby chwili kaly mae sta sie chwilowym autoryte-
tem, nawet dla tych, ktérzy normalnie go za taki mznag, a nawet poddaj
ostracyzmowi, jdi bedzie reprezentowat w mediach akceptowane przez nich
postawy. Zdecydowanie tatwiej o autorytet,qzany z jakimh fragmentem, jals
grupg niz o autorytet powszechtfy

Jeili tacy pedagodzy niegsw stanie wmoéwd innym, czego potrzebalj
i dlaczego musi byto zgodne z ich ideologi to keda cynicznie kreowa takie
potrzeby czy oczekiwania, z zastosowaniem socjoikamanipulacji politycz-
nej. Kiedy taka strategia ok& si mato skuteczna, to przejdo ofensywy nega-
tywnej, polegajcej na wywotywaniu dku, obaw, straszeniu ludzi tym, cce si
stanie, jéli ich ideologia nie zostanie wdrona do edukaciji. Ideologie, doktryny
czy Swiatopoghdy ,wnoszone” przez pedagogéw dziatajch w ich shibie na
drodze ukrytej manipulacji, indoktrynacji czy adaqit — jak trafnie opisuje tego
skutki Jadwiga Miziska — (...)porzucane bywajzwykle bez skruputéw wow-
czas, gdy dotychczasowi ,wtadcy dusz” spadajpiedestatéw. Dawni entuzja-
scCi, jedni przez drugiego, zdradzaprzegranych wodzow i wypietagie prze-
granej ideologii. Doktryny i hasta, jeszcze wczaragrzewajce do walki z ide-
ologicznym przeciwnikiem, nagle pustogiejkazuy swoj prawdziwy charakter
sloganéw (... Pedagogika w skbie wtadzy musi by zatem cyniczna, gay
po to s¢ gra o wiadg, by by skutecznym. Jade klarownie méwit o tym poli-
tyk, filozof i b. minister edukacji Ryszard Legutkeolitycy nie maj by¢ ludzmi
szczegOlnie moralnymi. Natomiastligawnie tami reguty moralnéci, to po-
nosz; tego konsekwencje. Na tym polega politgkagziata s¢ skutecznie i sto-
suje s¢ rozmaite chwyty. Rozgraniczmy etyktencji od etyki skutkdw. Etyka
skutkéw jest waniejsza’.

Pedagogika shalcza budowana jest na zasadzie kontrapunktu. Kotsi
wiem wykazywa czarne oblicze przeciwstawnej sobie pedagogiiwiwotat
wobec niej sprzeciw, bunt, niezgody zastraszy potencjalnymi, a wic nie-
sprawdzalnymi tu i teraz skutkami jej dalszego ftjokowania w spoteczhe
stwie. Ta pedagogika musi wzbudzzachwyt sob, a bunt wobec kalej innej,
by doprowadz je do upadku, nieobecém, zefcia ze sceny. Nie nina by
jednoczénie w dwdéch uktadach ideologicznego odniesienia mialagogiki,
gdyz odstania to paradoksalfionaszego funkcjonowania bycia weytnz ja-
kiejs ideologii, a zarazem na zewtre niej. Pedagogika w sthie to zatem pe-
dagogika bezgranicznie podpgtdkowujaca st kazdej wladzy, niezataie od

ST p, TymochowiczBiblia skutecznéi, Wroctaw: Wydawnictwo Trans 2007, s. 52.

% J. Miziaska, Fundamentalizm — antyfundamentalizmu. Receptaskaidw:] Fundamentalizm
i kultury..., dz. cyt., 93.

3% http://www.rzeczpospolita.pl/dodatki/plus_minug0@21/plus_minus_a_2.html, odczyt dn.
21.07.2007.
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tego, jaka jest jej ideologia. Jest to pedagogétavdistyczna, ulegta, rezygryj
ca z wlasnej autonomii. Pedagogika wzbie — to pedagogika submisji, tech-
nicznegosrodka, rodzaj inynierii spotecznej, redukaga sk lub redukowana do
utylitarnego popularyzatorstwa, realizowania b&epdniego, natychmiastowe-
go i wyraznie okreélonego wplywu nazycie. Ta pedagogika ma na celu perfek-
cyjne realizowanie zaionych nie przez niceléw. Pedagogika w sthie to
pedagogika doczesfm, teraniejszaci, krotkotrwata, dorzna, typowa dla lu-
dow pierwotnych, stiebna wobec rmych podmiotéw i intereséw, to pedagogi-
ka rezygnujca ze swojej autonomii, wiecznie poszuka racji swojego istnie-
nia w zewntrznychzrodtach jej stanowienia, reagup na wylaniane przez in-
nych problemy, by je skutecznie roaeywat. Zafascynowanie skuteczu,
instrumentalizag wyznaczanych pedagogice celéw sprawia,nie dostrzega
ona swojej ,przeciwskuteczaa”, ktéra polega na tynge jeli zanadto zalgy
nam na ogiganiu okrélonych celéw, to de facto zyskujemy ich przecifgivo.

Marcin Krél napisat w jednym ze swoich tekstaiegeli polityk dla zdoby-
cia wladzy gotéw jest zaprzetldusz diabtu klamstwa, a my na to nie reaguje-
my, to znaczyte stajemy si wspolnikami w ktamstwi® Powyzszy imperatyw
etyczny nie dotyczy tylko politykéw, ale przede wstkim naukowcéw, ktorzy
znacznie lepiej od pozostatych obywateli czytajfozumiep dyskurs wiadzy
politycznej manipuluyjcej spoteczéstwem. Tym bardziejze ktamstwo polity-
kow jest coraz ggciej skrywane za pomacsubtelnych technik public relation,
a wiec z zastosowaniem wiedzy naukowej. Klamstwo w poditjest intencjo-
nalne, podobnie jak jego niedostrzeganie przez owac@w, ktorzy, jéli go nie
odkrywap spoteczéastwu, to w réwnej mierze co jego sprawcy przyczynge
do niszczenia sfery publicznej, a tym samym i detrdécji demokracji. Nie-
swiadomi zagraen ze strony wladzy obywatele teana tym nie tylko osokcie,
ale i spotecznie, bowiem ttumiona jest w nich keaita dla istnienia sfery pu-
blicznej w spolecaestwie obywatelskim wrdiwos¢é na dysfunkcje, patologie,
kt6re rozwijap sie w wyniku nigwiadomdaci ich rzeczywistyclirédet.

By¢ moze nawet fatwiej jest niektorym naukowcom chéve& za wynika-
mi zmanipulowanych bada bo zawsze meagunikrngé¢ poniesienia odpowie-
dzialncci za decyzje politykdw, ktére powstaty na podstawaw. naukowych
ekspertyz. Mana jednak zapyta czy ich milczenie wobec manipulacji wtadzy
nie tyle danymi, chociai to ma miejsce, ale przede wszystkim ich inteiquig,
usprawiedliwia ich milczenie czytaisprawiedliwianie tymze badania zostaty
przeprowadzone zgodnie z obgwijgcymi w naukach spotecznych metodolo-
gicznymi rygorami? Kto spoza ekspertow, a&ewsrod przecitnych (w sensie
statystycznym) obywateli jest w stanie stwieédzczy owa metodologia
uwzgkdnita wszystkie zmienne, a widym razie te fundamentalne dla diagno-
zy istotnych do wdrzaania przez wtadzreform, skoro naukowcy sami kayje
za zachwytem wiasnych interpretacji uzyskanych da@yw tym sensie przy-

40 M. Krél, Klamstwo robi z nas idiotowMagazyn Swigteczny Gazety Wyborczej z 28—
—29.09.2013, s. 14.
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znag racg historykowi idei,ze: Politycy, publicyci, eksperci i specjalti chag,
bysmy byli ich wspdlnikami w klamstwie. Po pierwsagtedy mniej wid4, ze
ktamig. Po drugie — jak nas zdeprawguijto tatwiej kedzie rzydzié w klamstwie,

i po trzecie — im wiej klamstwa, tym bardziej odlegly staje soryzont praw-
dy.(...) Klamstwo bowiem paai nas wszystkich, czyni z nas idiotow, ktorzy
biernie go stuchaj lub prébuj wybrmé¢ z bilota ktlamstw z pom@dnnych
ktamstw lub pokatnych wyjanies™.

W tym kontekcie shzalcza¢ pedagogiki jest wyrazem przesadnej astu
nosci dla wladzy ma zazwyczaj sweddto w przewrotnych intencjach, jak np.
checi zrobienia kariery. Chyba jeszcze nie synbezpowrotnie te czasy, (...)
kiedy wola jednostki byt&r6diem prawa dla ogétu, dla milionoéw, kiedy te mi-
liony od dziecka przyzwyczajano do wykonywania dzeznrania woli swego
pana-monarchy, krola czy cesatzatuzebndg¢ pedagogiki jako element kultu-
ry duchowej wspéiczesnej cywilizacji prowadzi dorlimzyhistwa, niszcgc
i degradujc kulture, rozkladagc stosunek osob dawiata wartdci. Zawsze b-
dzie to pedagogika etatystyczna, ideologiczna, paggkowywana interesom
rzadzacych partii politycznych. Nieustannie zatem rgdde pytania: Kiedy
pedagogik? Dlaczego wspotczesna pedagogika formutuje z jestneny rosz-
czenie, by bylo coraz mniej fistwa w naszym pestwie, ktrego nadzér i na-
tretne wtcanie s w nasze sprawy odczuwamy z przygieg wzgkdem ktore-
go przeywamy niemito wiasnniemoé®, a jednoczénie godzi s na to, by byto
tego pastwa coraz wicej, by wiadza standaryzowata nasze zachowania i po
stawy, by procedurami zabezpieczano nas przed dgnitak im s wymyka?
Dlaczego profesjonalni pedagodzy nie anga sie w dziatania kontestage
nadwywanie zbyt czstych regulacji prawnych wswiacie i szkolnictwie wy-
szym mimoswiadomdci zagraen i nieodwracalnych patologii, jakiestls skut-
kowat ich wdraaniem do praktyki edukacyjnej? Czy pedagogika nmysita,
dla dziata ktorej oston pedagogéw staje sizasada: ,Jak najutej pastwa
i standaryzac;ji"?

Pedagog, jako neutralny podmiot w edukacji, nieznea nikomu swoich
standardéw, wynikow wiasnych baday czyné deba¢ publiczry czy decyzje
wiadzy ich zaktadnikiem. Nie funkcjonuje w przestnz publicznej, w procesie
ksztatcenia jako podmiot z poczuciem racji izagasci moralnej, ktore miatyby
go upowaniat (...) do eliminacji czy dyskryminacji innych w debaciélpznej,
uzurpowa sobie wydgcznaci czy domaga sie wylgczenia wtasnych pogdiéw
spod publicznej krytyKi To ktas, kto kieruje s nie tylko swoim interesem, ale
tez poczuciem wartei moralnej czynu, by dawiadectwo prawdzie. O taki typ
postaw jest znacznie tatwiej w demokracji delibgnatej, w ktorej (...)norma-
tywna koncepcja legitymizacji wtadzy przywotujealgteracjonalnego prawo-

Tame, s. 15.

K. Wojcik, Idea i cel samorzinasci szkolnej Nowy Obywatel 2012 nr 5, s. 109.

4 T, Zielinski, Czas prawa i bezprawjaVarszawa: Dom Wydawniczy ABC 1999, s. 46.
L. Witkowski, Wyzwania., s. 36.
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dawstwa, partycypacyjnej polityki oraz obywatelslsamorzdnasci. Krétko
moéwigc, prezentuje ona ideat politycznej autonomii oppma praktycznym
rozumowaniu obywatéfi

PERSONALISTYCZNA PEDAGOGIKA StUBY PUBLICZNEJ

Pedagogika stiby to postawa bycia w gotowa do udzielenia komupo-
mocy, to zejcie z piedestatu wzniostoi i zrezygnowanie z pychy wybranych,
to spontaniczne reagowanis/czliwos¢, szlachetn& i pomoc innym na migr
ich potrzeb i oczekiwa To petnienie dobra bez wiary, nadziei czy oczeakiia
na cokolwiek, co wcale nie oznacza wyrzeczeniaaptaty (wynagrodzenia) za
wykonywany prae. Pogcie stizby ma tu géboko pedagogiczny i etyczny sens,
bowiem waze st z dobrowoln rezygnacj osoby z cgici jej wiasnej wolnéci,
partykularnych celéw igken na rzecz swobody i rozwoju tych, ktérym chce ona
paoswieci¢ swoje kompetencje, czas i zaarmgaanie. Stabe cechuje bezintere-
sowna¢ (dziatanie bez wyrachowania, bez oczekiwania meane, odwdze-
czenie s}, szlachetne, nieobgione dorana korzyscia i zyskiem), oddanie, pet-
nienie jej przez mit i czyn, misyjnéé, wizjonerstwo/prospektywizm.
W jezyku hebrajskim wyspuje stowo ,Chesed” , ktérego znaczenie jest naj-
blizsze empatii. Oznacza ono bowiem (w@jscie w czygs skor, zobaczenie
swiata czyimé oczyma, nifenie cudzymi miyami i reagowanie czyignbdlem,
zawodem i oczekiwaniem; to identyfikacja w bliska

W wiegkszaici pedagodzy wykongj swoj zawdd, a &¢ sparod nich,
w roli nauczycielskiej, ma dodatkowo przypigamwle funkcjonariusza publicz-
nego. W tej jednak roli powinni kyblizej ludzi, swoich wychowankow, pod-
opiecznych arieli paastwa i jego wtadzy, poniewianie zawsze sprzyja ono
realizacji dobra wspolnego. Petnienie zdy wymaga przetamaniagsiwypra-
cowania delikatnéri, nauczenia gizwracania uwagi na potrzehaoych pomocy
ludzi. Tego typu postawa ksztaltuje sia fundamencie dobroci serca, na walce
z wlasnym egoizmem, a zarazem hartugensipokonywaniu wtasnej dumy. Nie
jest to zatem cecha charakteru os6b interesowmatiiegajcych o korzyci dla
siebie. ldea stiby jest pochodmn podefcia personalistycznego, sc Sk
z ustrojem korporacjonistycznym, ktéry koordynujéeresy warstw i zawodow,
zastpuje, a nawet sublimuje liberalno-materialistyczzasad interesu, ego-
istycznego zyskuJstréj ten, godzcy planowd¢ z wolndciq, a tad z inicjatyw
prywatry, umaliwi wytonienie opartej na wyborach i zastudze, kfikowanej
reprezentacji poszczegolnych nie oderwanych jedkpstie warstw i organéw
zycia zbiorowego — w proporcji do znaczenia petnjgeez nie funkdjl.

4 A. Krzynéwek,Rozum a poralek polityczny wokét sporu o demokeadeliberatywi, Kra-
kow: Wyzsza Szkofa Filozoficzno-Pedagogiczna ,Ignatianumfydawnictwo WAM 2010,
s. 17.

46 T, Zychiewicz,Cnoty i niecnotyKrakéw: Wydawnictwo ZNAK 1991, s. 103.

47 A. Niesiotowski,Personalizm i kolektywizmKultura i Wychowanie”, 1937, zeszyt pierwszy,
s. 28.
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Idealem edukacji w personalistycznymptwie jest staba spoteczestwu,
w ktérym nauczyciel jest rzengiaikiem artysy petngcym odpowiedzialnie
sSwojg role, a nie lgdacym trybem w machinie centralistycznie sterowanggs
temu.Nie bedzie tu miejsca na patologiczny ekshibicjonizm,renhigwiadomy
hierarchii wartgsici naturalizm. (...) nie @zie ani bkdzeniem po manowcach
réznych ,izméw”, sublimugcych chaos nijowy jakgs mniej lub wicej naci-
gnietq ideologl, ani te kolektywistyczs tworczaciq ,wyréwnarg” wedtug
instrukcji jakiegd urzedu kulturalnego i nadzorowanprzez polig; kulturalng,
szukajcq pilnie odchylé od ustalonej na dany okres ,linii” ideologiczri]

Zdaniem Andrzeja Niesiotowskiego dlansawva personalistycznego wy-
chowanie bdzie celem, a niérodkiem. Panstwo bedzie stuzyé cztowiekowi,
ale nie jego nieskpowanym egoizmom, lecz jego rozwojowi moralnému
W takim pastwie nie ma miejsca na ateizm jako ruch destrukGyple i na
wymuszanie przekoma Paistwo personalistyczne oprze sia uznaniu swobo-
dy przekona i organizacji, byleby pozostgjych na platformie (brakagego
dotad) wspdlnego fundamentu — obaziljgcego wszystkich minimum zasad,
stanowjcego podstaw jedndgci moralnej. Maritain hazywa to pluralizmem
(jako antytez do totalizmu monopartyjneg®)

Personalizm ma jednstaly strore, ktéra wynika wiénie z jego zalet. Nie
jest on — meéna by powiedzi€ — demagogicznie ptodny Latwo jest zyska
sukces hastami, ktére niczego nie wymag#jore tylko obiecuyj, stwarzaj
jakies mity w rodzaju , Trzeciej Rzeszy”, zrzugaying za zfo na innych, a wia-
snej grupie przypisuajjakies nadzwyczajne uzdolnienia i wgza¢ nad innymi.
(...) punkt cezkosci lezy tu na wysitku w walce zvtasna stabdcia. Persona-
lizm zmusza do walki na dwa fronty, z obcymi idegéomi i sitami rozklado-
wymi i z wlasny stabdcig. Nie wprzga on instynktéw w swgj stuzbe, lecz
chce je ujarzndi. Lecz to wiénie jest jego wartzia tworcz dla kultury™.

Dla pedagogiki stzby hastem przewodnim jej zaargavania powinno b§

— ,Jak najmniej pastwa’, a wec odwotywanie s do zasady subsydiarsud
panstwa, redukowania jego vatrania st w sprawy ludzkie, obywatelskie na
rzecz samostanowienia i wspotsprawstwa pedagogi@ wychowankami. Jak
pisat John C. AllmackDla pocztkujgcych dzieci peycie ,dobra ogdlnego”
posiada bardzo mate znaczenie. To samo odnesiasiniekulturalnych ludzi
dorostych. Mag oni sktonné¢ do patrzenia na rzeczy ze stanowiska dobra oso-
bistego. Std wynika,ze nauczyciel musi rozpoczynaauke, stapc na tym po-
ziomie rozwoju spotecznego, na jakim znajdujensichowanek. Oczyyuie, nie
maie zatrzyma sie tutaj, lecz jak najrychlej musi przéjdo ponadosobistego
punktu patrzenia. Najwgzy poziom rozwoju egja sk wtedy, gdy naczelnem
dgzeniem staje sistizenie innym. Na tej wynie zycie daje te jednostce naj-
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Tame, s. 31.

Tamre, s. 28.

Tamre, s. 28.

A. Niesiotowski,Personalizm i kolektywizmKultura i Wychowanie”, 1937, zeszyt pierwszy,
s. 33.
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wieksze zadowolenie i wowczas sprawdzaodireslenie szcgscia osobistego
jako ,odnajdywania siebie w sthie spotecznef®. W duzej mierze to od na-
uczycieli i jakdci procesu edukacji zalg, czy przyszte pokoleniachda zaanga-
zowane na rzecz demokracji czy autokracji z jej jmdm — jak pisze J.C. All-
mack — na stany, stalstwo i tyrang.

Pedagogika sktby to pedagogika otwarta, pedagogika gotésivalo bycia
dla innych, niezobowkujacej z zewntrz powinndgci, swoistego rodzaju paktu,
ktory by¢ moze nigdy s¢ nie zawize, ale jest otwarta zawsze na dzielenge si
tym, co jest uniwersalne, ponadczasowe, a co zazoye ludzi do wzajemnego
doskonalenia si Jak pisat B. SuchodolsKilczymy si mylec i projektowa na
miesice i lata, zapominamy o pokoleniach i wiekach. Aepre zwycgstwo
bliskie mde by klesky dalekg, a niepowodzenie dzisiejsze potrzebnym skfadni-
kiem jutrzejszego aginiecia. (...) Kultura duchowa rozwija gidobrze tylko
w atmosferze bezinteresownop Nie znaczy to, by nauka lub sztuka nie miaty
wspotdziatd z ludmi w ich walkach i troskacByciowych, ale znaczy tog i
uczony i artysta shy¢ majg przede wszystkiem prawdzie ¢hiu. Rola nauki
i sztuki wzyciu jest wielka, ale nie ujawnia esbtyskawicznie; trzeba mieza-
ufanie i cierpliwgé czekania. (...Yqdanie bezpéedniego, natychmiastowego
wplywu nazycie degraduje nawkna poziomie utylitarnego popularyzatorstwa,
a sztuk na poziomie przenfianej agitacijr>.

Pedagogika stiby to pedagogika wiekow i pokdigea wiec pedagogika du-
chowa, kultury stawigfa ludziom wymagania niezalge od czaséw, w kto-
rych zyja, przygotowujca ich dazycia w nieustannie zmienigjych s¢ warun-
kach, by mieli poczucie sengycia, wiak i zapat, wo¢ tworzenia i zaufania we
wlasne sity,zywotnas¢ wewretrzng, gotowad¢ do dziatania w coraz to innych
okoliczncciach. Taka pedagogika przeciwstawia lsarbarzyistwu i degenera-
cji, stojagc na stray wiecznotrwatych elementow kultury, ktére powinbyc¢
bronione (...)w kadej epoce w sytuacjach atnych i niepowtarzalnych
Uczestniczy ona w dziataniu na rzecz dobra wspdéneagiadczc swoje ustugi
spoteczéastwu, ale nie &dac komukolwiek lub czemukolwiek zewtznie
ustuzng. Nie stwarza problemow, by uzasatlsens swojego dziatania, gdie
wytania zycie. Jako pedagogika wolfm, afirmacji godnéci osoby wpisuje si
w pole swoistej powinnei podejmowania przez cztowieka oki@anych czynéw
lub zajmowania okrdonej postawy, ale jest to powinstona swoéj sposob nieza-
lezna od istnienia lub braku swiecie zewitrznym odnénych nakazéw i zaka-
z6w, takich czy innych instancji nakazodawczychtdatetu ludzkiego czy
boskiego). Jej sens znajdziemy zakv odczytaniu mdrosci judaizmu, ktory
apeluje o porzucenie przemodrorocka mowa w ingi Boga Stwércy odrzuca

%2 J.A. Almack, Wychowanie obywatelski@rzet. J. Piotrowski, przejrzat i vegt napisat dr.
Jozef Chatagski, Lwow — Warszawa: Ksinica Atlas. Biblioteka Przektadow Dziet Pedago-
gicznych, t. 15, s. 43.

3 B. SuchodolskiKultura wspéiczesna a wychowanie mioggiewéw — Warszawa: Ksinica
Atlas S.A. Zjednoczone Zaktady Kartogr. i WydawniNTS. W, s. 14.

* Tanve, s. 18.
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dominacg sity wojskowej, ekonomicznej czy intelektualnéa Riego moc nie
polega na panowaniu nad innymi, lecz nashiu na odpowiedzialdoi za dru-
giegﬂgs. Moc, niezalmie od swojej natury, ma st stabszym, ubiszym, gtup-
szynt.

Tak ujgta pedagogika jest tak niezalena od tego, czy jakiedziatanie pe-
dagogiczne optacaespedagogowi z uwagi na takie czy inne jego zamiaby
cele. Jest ona bezinteresowna, aczkolwiek wymegajzaclecajgca do chgtej
walki i ciggtego wysitku. Rag konstytuujca pedagogik stuzby jest kultura
wewretrzna cziowieka, godrié osobowa tych, ktérych dziatanie pedagogiczne
ma za przedmiot i/lub tego, kto dziatdémiejetnaos¢ bezinteresownego spojrzenia
na:zycie wigze se ze zdolngécig tworczego w niem udziatu. Ten, kto ma pogtaw
wylgcznie konsumpcyign zabiega nawtnie o zaspokojenie pedar i leka se
o wszelkie braki. Kto umie €av zyciu tworzy, ten pochlonity jest swem dzie-
tem i mniej wrdliwy na bezpgrednie zdobycze. (...) Kto pokochagsiziatal-
nasé w zZyciu spotecznem, w sztuce, w nauce, w techniceyabec siebie i in-
nych stanie sibardziej bezinteresownym cztowiekieém

Suchodolski przeciwstawiatesiprzekonaniu, z pewne okresyycia czito-
wieka g tylko podbudow dla dalszych jego faz i standw. W istocie bowiem
kazdy okres ma swwilasry, niezaleng i niestuzgca niczemu, samoisgnwar-
tos¢. | jako dziecko, i jako dojrzewagy chiopiec, i jako mtodzieniec, i w wieku
meskim, i w staréci, zawsze trzebay¢ tak, jak na tym poziomie moa najgé-
biej i najlepiej, wykorzystujc w petni maliwosci kazdego czasu. | w kalej
chwili zycia trzeba méc sobie powied&ejestem, a nie: przygotoweljsic,
abym kiedy byt”*’. Jli potraktujemy pedagogikna shibie jako wizp odreb-
nej pedagogiki od innych jej rodzajéw, to i onaz@dunkcjonowa na sposob
fundamentalistyczny, § potraktujemy j instrumentalnie jako konieczndo
praktykowania. Dlatego tak istotny jest jej beziagowny charakter, kiedy przy
okazji jej obecnéci w codziennyméwiecie zycia r&znych pokol@ ich idee, po-
glady czyswiatopoghdy ksztattuy sic na drodze whasneggciowego déwiad-
czenia, w otoczeniu macierzystej wiary, kulturyaidycji wnikapcej do struktur
osobowdci przez dtugotrwat osmoz.

Pedagogika skby powinna méc poméc w zetkgiu si z odmiennym
sposobem mijenia, wartdciowania, by nie reagowana nie strachem czy ¢h
cig obrony przed nimi, upatrag w nich tylko i wyhcznie to, co ZteKoniecz-
nasé, ba, przymus opowiadaniaegbo stronie jakiej wybranej ,prawdy” odby-
wa sk tylko w warunkach wojennych. Wtedy, gdydde wcielonym do armii,
jesli odmowe oddania strzatu do wroga, ryzykuge to on mnie zastrzeli. Ale
nawet i wowczas, w sytuacji — na pozor nie pozasfaeej wyboru , zdarzaj
sie osoby, ktére rzucajbrori na ziemg. W warunkach pokojowych, (...) nie ma
takiej obawy cycie. Co najwyej — 0 oping, stracik mana przydomek: ,nasze-

%5 p, HaddadMqdrosci rabinéw, ttum. Ewa Burska, Warszawa: Wydawnictwo Cykladi?2,
s. 181.

%6 B. SuchodolskiKultura wspéiczesna, dz. cyt., s. 32.

5" Tame, s. 27.
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go zwolennika”, zyskaza ,gtupca’ albo ,wariata”. Ale stowo ,wariat”
w tym przypadku mie by uznane za pochlebne. Albowiem pochodzi od stowa
varius, ré&ny. Dla homo sapiens to czysty komplementlédypowiem to staréa
sie mie‘ swoje pogidy, swoje, a wic nie twoje ani nie nasZe

Wiasnie w czasach brutalnej ingerencji politycznyckkemomicznych inte-
resdw potrzeba ochrony cziowieka, jego gadnokultury jest niezwykle istot-
na.Niezkedna jest nadal czujié, zwtaszcza w naukach spotecznych, gdzie pre-
sja czsto kryje sk pod mask wysoce idealistycznych i powszechnie aprobowa-
nych cel6w’. Pedagogika skby powinna &wiadami& osobom skzenie ludz-
kich umystéw przez fatsz, zbrodnicze idee, odtréazky swiadomaé dema-
skowaniem fatszu, ztych intencji, ignorancji i demanizupcych teorii, a zara-
zem sprzyja swiadomaci otwartej na woln&t, prawd, demokragj, dobro
i tolerancg, regenerowanidwiata wartdci spotecznych i obywatelskich, bu-
dzeniu w ludziach sumienia oraz odpowiedziatma@azycie wkasne i cudze. Tu
trzeba st& na stray osoby jako istoty wolnej i suwerennej w jejagl do
spotecznéci-panstwa, ktore jest roOwnie suwerenem i rownie realizuje
wspolne dobroJesli osoba ludzka jest bytem suwerennym Agtao jest row-
niez bytem suwerennym — to dwa suwerenne bytygaaautonomiczne cele,
mog; istnie jedynie pod warunkiem zachowania swych suwerenpyatv.
Pogodzenie suwerennych praw osoby ludzkiejriistvea jest meliwe w wol-
nym akcie bytéw suwerennych decydygch o swym indywidualnym i zbioro-
wym postpowaniu.(...) Dobro wspélne peje jako cel osobowej dziatals
cztowieka — a wic rozwoj osobowy, intelektualny, moralny i twérezgtanowi
bezsprzecznie domensobow, do ktorej pastwo nie ,ma prawa”’ miesza
sie. W tym sensie, jakoby ono miato indoktrynéwawtasnie dziedzia osobo-
wegozycia czlowiek.

ZAKONCZENIE

Rolg wspotczesnej pedagogiki powinno ¢bwskrzeszanie cziowieka pu-
blicznego, a tym samy powr6t do budowania spofesteea obywatelskiego,
ktore to kategoriegsniszczone przez osoby sprawag wtadz. Czynig bowiem
wszystko, co jest w ich mocy, a mdy do dyspozycji ogromn@odki finanso-
we z UE na propagandtzw. kampanie spoteczne, via lokowanie produktay
specjalistow ogublic relation by nie dochodzito décierania s} racji meryto-
rycznych w debacie publicznej, ale by apdtja ,system gwiazdorski” w upet-
nomocnianiu decyzji gdzacych. Im bardziej stanowisko wiadzy jest sprzeczne
nie tylko z interesem publicznym, ale przede wddgstracjami naukowymi,
tym czsciej i silniej wykorzystuje ona metodysiodki propagandy politycznej
wzmacniane celebrytami, w tym tak postusznymi tej strategii wiadzy — na-

%8 J. Miziaska, dz. cyt., s. 97.

% EA. Hayek Konstytucja wolnéci, przet. J. Stawiski, Warszawa: WN PWN 2007, s. 373.

€ M.A. Krapiec, Suwerenn@... czyj® todz: Diecezjalne Wydawnictwo tédzkie 1990,
s. 51-52.
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ukowcami. Pedagodzy powinni w tej sytuacjigoe#a: Sic w rozprawianie i

z wieloma konstruowanymi i upowszechnianymi przdada mitami, gtoszo-
nymi przez intelektualne gwiazdy komunatéw, ktdmdwoacaj uwag spote-
czehstwa od istotnych zagren i szkdd, do jakich prowadzi technokratyczna
polityka rzdu.

Wiasnie na przyktadzie polskiejswiaty doskonale widazjawisko ,przy-
czajenia ", ,ukrycia rzeczywistych postaw” — jak pisat T. @@larek —epi-
stemologii unikff, by po latach uzewsrzni¢ si¢ i powréci: na scea polityczr
pod postae stosowanego taktycznego kompromisu przezdiczakorzenionych
w minionej mentalnéci elit oswiatowych i akademickich, ktére dostrzegly sku-
tecznd¢ szybkiego czerpania kor@yi osobistych kosztem dobra wspdlnego,
jakim jest edukacja mtodych pokalePolskie elity wiadzy niegswyjatowione
z wiedzy na temat tego, w jaki sposéb manipulbspoteczastwem, kiedy nie
ma sé racji, ale trzeba je zmusto przygcia okréglonych rozwizan. Zapewne
doradcy polityczni sigreli do brytyjskiej koncepcji outsourcingu odpowiedallzi
nosci, ktora kreuje fatszywe struktury partycypacjijgte d& obywatelom po-
czucie,ze to jednak od nich, a nie od wtadzy zglespelnienie jedynie stusz-
nych roszcze wtadzy. Istod tego podeicia jest zamiast przggia przez polity-
kéw odpowiedzialnéci za wlasne decyzje — przerzucenie tej odpowidniziai
na zewntrz, by w razie krytyki ména powota sie na te struktury. Innymi sto-
wy, jesli obywatelom nie podoba giobnizenie wieku przymusu szkolnego, to
musz sami sobie z tym poradzza pomog narzdzi, jakie stwarza im... wia-
dza, a nie rzeczywisté, w ktérej pda musialy odnal&t si¢ ich dzieci. Tak
wiec MEN ze srodkéw UE uruchomit ling telefoniczm, a jego informatycy
zamiécili na stronie resortu ,mapwvojewddztw”, na ktérej po klikgciu mazna
znalezé informacg o szkole rejonowej wtasnego dziecka. Informaciingk nie
jest tu wystarczapa. Wtadza jednak uruchomita ,zderzaki”, zedtvane formy
pozornej ,partycypacji”.

Wystarczy przypomnie obietnie minister K. Hall obdarowania kdego
pierwszoklasisty darmowym kompletem pedmikoéw, j&li tylko podjdzie
w wieku széciu lat do szkoty podstawowej. Ci rodzice, ktormyierzyli wia-
dzy, szybko s rozczarowali, gdy darmowych podicznikéw ich dzieci nie
otrzymaly. Na szagcie polskie spoteczstwo nie jest ju tak bierne, tote ro-
dzice uruchomili w Internecie strerz apelem, by zawiedzeni wysytali faktury
za zakupione podczniki na adres ministerstwa. Tak jak w PRL byt ziethny
ruch oporu przeciwko totalitarnej wtadzy, tak dajsiw pastwie quasi-demo-
kratycznym, mamy nogvagok w postaci rownolegtego do rzeczywistegaata
manipulacji wladzyéwiata wirtualnego protestu o charakterzgckh, hipertek-
stowej i niefizycznej strukturze sieci ¢dizyludzkich relacji, ktére wytajs,
komunikup ekspresj réznic z pozycji outsideréw demistyfikagych klamstwo
i hipokryzje wiadzy.

61 T. Szkudlarek, BSliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagqghdakéw:
NWH Impuls 1990.
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Tego typu sytuacja prowadzi — jak pisze E. Weizroah do strukturalnej
impotencji wiklapcej wladz i opozycg we wzajemnym §cisku, a organizacje
pozaradowe obsadzagej w rolach faktycznych uczestnikbw rozproszonego
systemu rzdowegd®. Wiadze pastwowe przerzucajswiadomdaé moralmy na
elity, by te zmusi do kolaborowania w ramach rzekomej modernizagiform
oswiatowych, a tym samym do podejmowania d#iataprzeczaicych warto-
sciom, ktérym powinny one shyé. Politolog Robert Pirsig metaforycznie
wskazuje na trzy midiwe sposoby uwolnienia giod wyrzutéw sumienia u elit,
czyli od rodacych st na tle konfliktu wartéci dramatu osobwiadomych jaw-
nego i ukrytego programu witadzy: (...) ma ,odméwt wejscia na areel,
,Sypna¢ bykowi piachem w oczy” lub ,gpi¢ byka spiewem™, Jak powinny
zachowa sie elity, aktywici w sytuacji wyboru porgdzy ktéryn$ z rogow
rozjuszonego byka? Weizman odpowiada: Ich dziatamiaz jednak prowad#i
do poszukiwania sposobow ustiviajgcych kwestionowanie narzuconych
prawd, a przez to tak fundamentéw autorytetu wiadzy, z kidziatacze ci
jednoczénie konfrontug sie i wspotpracyy. A te wkadz tworz ci sami ludzie,
ktérzy postawili nas przed bykiem i kazali wybra6tszy z jego rogdéw. W sy-
tuacji, gdy jest to niemdiwe, odmowa mee by uznawana za jednze sku-
tecznych form politycznego dziatafila

By¢ maze zatem hkddem elit pedagogicznych jest poszukiwaniezlimm-
$ci wiaczania si w reformy szkolne, naprawpolskiej edukacji w ramach zdefi-
niowanych przez arogangk niekompetentp wladz, okreslonych przez nj pol
mozliwej aktywnaci tak, by nie naruszata ona ukrytych intereséadal, kto-
re ¢ w wyniku podejmowanych decyzji sprzeczne z intenesnarodowym.
Mozna przecie partycypowd w zmianie, znajdac si poza wyrdnie zdefinio-
wanymi i istniegcymi ju strukturami wiadzy, a nie dziatgj w ich ramach¥,
jesli jestesmy przekonani nie tylko co do datnych przestanek projektowanych
czy wdraanych przez wiadze reform, ale i jeésbty Swiadomi ich negatywnych
nastpstw. Naukowcy nie powinni milczatylko dlategoze cz$¢ spagréd nich
odsppita dla innych korzgci od zobowizan takze etycznych, jakie skladata,
odbierajc nominacg doktorslg. By¢ maze wianie trzeba rozwey¢ maozliwosé
,=uszkodzenia maszynerii konsensusugjijeostat on uzyskany jedynie w wyni-
ku srodkéw politycznej i ekonomicznej dominacji wladBedagogika powinna
wiacza® sic w ksztatcenie u dzieci i mtodzig kompetencji do krytycznego ro-
zumienia mediéw igzyka propagandy, w tym ta& rozumienia tekstéw wizual-
nych, ktére g wykorzystywane przez wladzo nadkontroli spotecastwa i do
niedopuszczania do sytuacjckenia dzen wolnosciowych r&nych grup spo-
tecznych z wymiarem wspélnego ,dobr&dukacja musi hy traktowana nie
tylko jako ,produkcja wiedzy”, ale i jako ,produkajpodmiotéw politycznych”.

2 E. WeizmanParadoks.., dz. cyt., s. 42.

8 E. Weizman, dz. cyt., s. 43.

64 E. Weizman, s. 43.

M. Miessen,Koszmar partycypagcjiKrakéw: Fundacja Nowej Kultury & Zmiana 2013,
S. 48.
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Jest to rozumiane w konkeie zada@ szkoty jako instytucji stgcej tworzeniu
,sfer publicznych” i ksztatceniu obywateli, ktérag zdolni do sprawowania
kontroli nad wlasnynzyciem i — w szczegoélsmi — nad warunkami tworzenia
i zdobywania wiedZ¥,

Intelektualéci powinni niejako rozsadZastereotypy i rozwjzania, ktore
ograniczaj ludzks suwerenn& i komunikacg publiczry, stawid op6r oraz
wyrazaé obawy, pogldy, odczucia czy opinie tak tych, ktérzy obawiaj sic
konsekwencji wlasnej dzieldo. W podejciu Edwarda Saida taki wzorcowy
intelektualista jako nieproszony outsider, o wyspkioziomie zmystu krytycz-
nego, mylacy profesjonalista jest egto osamotniony, gdydziata(...) na mar-
ginesie, jako wygnaniec, amator, jako twoOreayka, ktory usituje wyrazi
prawde o wladzy, a nie jako ekspert za optatzielajcy obiektywnych pordd
Krytyczny pedagog powinien sytuowaie na pozycji ,nieproszonego outside-
ra” , niezalenego od whladzy eksperta, ktérgdzie kwestionowat narzucany
pozor i fatsz, odstaniat ,pocatuneknierci od establishmentu” dziadgego na
rzecz kooperaciji/kolaboracji z wlaglpomimo zasadniczych #dic stanowisk.
W przeciwnym razie, mile, akceptuje gistan narastagej patologii i staje i
jej wspotsprawg. Wtadz bowiem (...)tworz ci sami ludzie, kt6rzy postawili
nas przed bykiem i kazali wylrlirotszy z rogo®. Rozwija sé bowiem w pod-
legapcej erozji demokracji poprawna politycznie nomehkia, z ktég mozna
walczy¢ jedynie przeciwstawia¢ sk jej probom wttoczenia elit w ramy intere-
séw wiadzy. Nie mgna przyczynia sie do zmiany istniejcej patologii, party-
cypujac w jej procesach kolaboracyjnym dziatanf&niKonieczne jest rozbicie
maszynerii konsensusu, by przetwabogtnienie obywateli coraz dalej wkra-
czapce w ichzycie przez zawtaszczanie sfery prywatnej i pubkgprzez wia-
dze pastwowe. Niestety, niektérzy pedagodzy, psycholodeyy coraz wik-
szym zakresie socjolodzy zostalzjna wlasy prasbe zdegradowani do postaw
submisyjnych, ulegag i dostarczayjc jej (...)ozdobnych wisienek, ktére wetl-
jq na czubku ukixzonego jt tortu’®. Wiadze widnie dlatego stosajpraktyke
nadwywania terminu ,wspotpraca”, ,dobre praktyki’, byyptukat je z ich
wlasciwego sensu, nadgj znaczenia skutkgge zagtaskiwaniem prawdy, za-

T. SzkudlarekPostmodernistyczne pedagogie: Amengka edukacja wobec wyzivultu-
rowego przetomu[w:] Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktykéd. Bogustavgli-
werski, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 1992,42.

M. Miessen,Koszmar partycypacjiKrakéw: Fundacja Nowej Kultury & Zmiana 2013,
s. 201.

%8 E. Weizman, s. 43.

" Florian Schneider stwierdz&V rozumieniu pejoratywnym kolaboracja oznacza dabing
pomoc udzielap wrogowi swojego kraju, zwtaszczas zaojskom okupacyjnym lub ztowrogiej
whadzy. Oznacza wspOtpraz instytucy, z ktdg nie ma st bezpdredniego zwizku (za:
M. Miessen, s. 122).

M. Miessen,Koszmar partycypagcjiKrakéw: Fundacja Nowej Kultury & Zmiana 2013,
s. 61.
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mias;[l podejmowania dziataprowadacych do rzeczywistego procesu prze-
mian’~.

Polityka gwiatowa w Il RP stata si(...) dla politykbw sposobem utrzy-
mywania s¢ na powierzchni, spotecznyénodkiem usypiajcym, i to nie przez
pozbawianie ludzi prawa do podejmowania decyzii,pakez odebranie im mo
liwosci aktywnego krytykowania dzialadecydentéw i reprezentantéw ludu. (...)
W takiej gospodarce opartej na partycypacyjnejuaial poprawn& polityczna
jako taka zostata sprowadzona do absurdu. Wydgjeesistnieje konsensus nie
tylko co do tegoze mamy myle¢ i wywotywaé jak najmniej poruszenia i zam
tu. Dlatego stawianie niewygodnych pytatatlo s¢ tak rzadkim zjawiskiem.
Szczegolnie problematyczna wydaje pbolitycznie poprawna tolerancja, kior
przesgkneli nawet ci, ktorzy uwazaja sic za mylacych krytycznie, a g&to nie
S3 po prostu w stanie wypowiedZiéego, co myla, poniewa mogtoby to za-
grozi¢ ich starannie zaplanowanej karierze.(...) W ranmtag&iego systemu pra-
wie nikt nie jest w stanie zdobie na odwag, by wyijs¢ przed szereg i powie-
dziet ,Poczekajcie, codziwnego si tutaj dzieje, przemiymy to jeszcze razf™.
Rola pedagogiki powinno kiydostarczanie spotearstwu teoretycznych nagz
dzi do tego, aby mogto lepiej zrozurdiprocesy, ktére w nim zachagznaru-
szajc takze jego interesy.

Zyjemy w spoteczistwie postpolitycznym, w ktorym zasadniczenige
i konflikty nie znikra, ale to nie znaczye ma by zahamowana przez wtadze
mozliwos¢ ich artykulacji. Wiadza ddzie czyné wszystko, co w jej mocy, by
z braku strukturalnej i prawnej mawosci wyrugowania opozycji, jej ekskluz,ji,
przynajmniej § zneutralizowd lub pozyska czs¢ elit dla siebie. Jak stwierdza
belgijska filozofka polityki Chantal Mouffe (..demokracja istnieje tak diugo,
jak dtugo istnieje konflikt i jak dlugo mima kwestionowéobowizzujgce ustale-
nia. Gdy dochodzimy do momentu, w ktérym mowimg: j6t punkt kécowy,
odigd kontestacja jfi nie jest uzasadniona”, oznacza to koniec demgiKrac
Otéz przyjeta przez rad i MEN strategia wprowadzania reform ma charakter
eksluzji, a we¢c koniecznéci wykluczania z debaty publicznej tych, ktorzy maj
inny od niej, a przy tym merytoryczny padina spraw.

Nawotywanie do upowszechniania tzw. ,dobrych préktest afirmowa-
niem polityki wiatowej na podstawie wykluczania roaza innych, ni zy-
czy sobie tego wladza. Jest to typ pédej okrélany mianem polityki asocja-
cyjnej, a wéc ujmowaniem tego, co polityczne, na poddbteo koncertu.
Wiadza chce, by wszystkie podmioty, w tym szczeigllality, graty z m
w jednej orkiestrze ten sam utwér, chacra rénych instrumentach. Tymcza-
sem wiemy, ze spoteczéstwa nie g jednorodne politycznigwiatopoghdowo,

a zatem pedagogice powinienchylizszy dysocjacyjny pogtl na polityk, ktory
odwotuje s¢ do konstatacji istnienia w spoleéatwa otwartych, pluralistycz-

L M. Miessen, dz. cyt., s. 65.

2 M. Miessen, dz. cyt., s. 74.

8 M. MiessenNowe spojrzenie na demokracRozmowa z Chantal Mouffgv:] M. Miessen,
Koszmar partycypagcjKrakéw: Fundacja Nowej Kultury g Zmiana 2013, s. 135.
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nych konfliktéw, antagonizmoéw, wroga, réznych punktéw widzenia, gdych
systeméw wartiei, ktoérych nie tylko nie da siusunyé, ale i czynt tego nie
wolno, gdy nie ma maliwosci ich pogodzenia ze sgpjesli szanujemy suwe-
rennag¢ ludzi. Jak pisze MouffeAntagonizm jest specyficznym typem konfliktu,
dla ktérego nie ma racjonalnego rozwania, poniewa nie mana uzgodni
dwoch stanowisk

Mozna zatem zastanawiaic nad tym, jak role beda odgrywa w swietle
powyzszego pedagodzy postrzegani jako inteleldcialczy keda w stanie prze-
zwyciezy¢ grazne dla cztowieka postawy, zniewaleg¢ go i wywolujce w nim
kryzys istnieniaBy¢ maoze (...) zdolni g do tego, jak % wydaje, przede wszyst-
kim intelektuakici chrzécijasiscy, poniewato zwlaszcza oni dyspoguyspa-
nialq tradycip humanistyczm uksztattowam przez chrzéijasistwo, ktére od
samego poeku byto religiy wolndgici i rownasci; ktére zawsze bylo uniwersa-
listyczne, pluralistyczne w swoich formach, diatagie i personalistyczne; ktore
zawsze uczyto odpowiedziainb za dar wolnéci; ktére wspoitworzyto ide
demokracji, wiz paistwa prawa i wizi praw cztowiek&.
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Polish ,Solidarity” movement, and civil societyhigh included the move away
from the base of participatory democracy.

Finally, | look at how education as a science arattire of education fit
into democratization of the Polish state and sgciehe key meaning for me
has the perception of education as a common gaoeénvironments and enti-
ties, institutions or management practices whichigpate in the democratic
society. To sum up, this society is constantlyhie period of recovery from
years of experience not only fascist, but Bolskéwalitarianism, too.





