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KSZTALCENIE NAUCZYCIELI
— ANALIZA NA PODSTAWIE EKSPERCKICH DOSWIADCZEN
Z OCEN PROGRAMOWYCH I INSTYTUCJONALNYCH
POLSKIEJ KOMISJI AKREDYTACYJNEJ

Abstrakt

Postulaty poprawy jakosci ksztatcenia nauczycieli wychodza od wielu srodowisk. Krytycz-
nie nalezy spojrze¢ na przygotowanie do zawodu nauczyciela rowniez przez pryzmat dos§wiadczen
ocen programowych i instytucjonalnych Polskiej Komisji Akredytacyjnej. Na podstawie tych
doswiadczen, w tekécie zaprezentowano modele ksztalcenia nauczycieli z uwzglednieniem systemu
bolonskiego po likwidacji jednolitych studidéw magisterskich. Szczegdlng uwage poswigcono nie-
prawidlowosciom i akademickim patologiom w procesie ksztatcenia nauczycieli.

Stowa kluczowe: ksztalcenie nauczycieli, przygotowanie pedagogiczne, system bolonski

WSTEP

Postulaty poprawy jakos$ci ksztatcenia nauczycieli nie sg nowe ani w prze-
strzeni publicznej, ani wérod specjalistow. W debacie publicznej nasilajg si¢ przy
okazji doniesien medialnych o bulwersujacych zdarzeniach w szkole, demasku-
jacych niski poziom przygotowania nauczycieli. Nierzadko poziom ten jest doku-
mentowany przez samych uczniow, ktoérzy udostepniajg w sieci filmiki kompro-
mitujace swoich nauczycieli. W wielu przypadkach potwierdza sig, niestety, ze
wiedza czgéci nauczycieli ,,wyprzedza ucznia o jeden temat”, jest wysoce frag-
mentaryczna czy wrecz jej brak. Kilka lat temu furore w sieci zrobil uczniow-
ski filmik ukazujacy niewiedze swojej nauczycielki historii na temat bitwy pod
Grunwaldem. Jak moglo doj$¢ do takiej sytuacji?

Zjawisko poglebiajacego si¢ kryzysu szkoly, w tym w ksztatceniu nauczy-
cieli, jest przedmiotem wielu debat specjalistow, tematem licznych konferencji
i publikacji’. Wsrdd tych opinii trudno jednak wytoni¢ jednoznaczny obraz wspot-

' Autorzy wchodzg w sktad zespotu ds. poprawy jakosci ksztalcenia nauczycieli Polskiej Komi-

sji Akredytacyjne;j.
Dyskurs szkoty zostal najtrafniej opisany w pracach wspolczesnych pedagogéw, por. pra-
ce Marii Dudzikowej, Doroty Gotebniak, Doroty Klus-Stanskiej, Bogustawa Sliwerskiego,
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czesnego nauczyciela i szkoty, z uwzglednieniem sytuacji nauczycieli pedagogow
i nauczycieli przedmiotéw. Najczesciej s to gtosy mocno rdéznicowane srodowi-
skowo. Uczelnie wskazuja na negatywna selekcje do zawodu nauczyciela oraz
na niekorzystne skutki procesu bolonskiego; ustawodawca koncentruje si¢ na
ewaluacji instytucji kontrolnych i kolejnych rozporzadzeniach ,,naprawczych”;
sami nauczyciele, zrodla kryzysu widza w nieustannych reformach o$wiatowych,
niedofinansowaniu szkolnictwa czy trudnosciach wychowawczych, jakie sprawia
dzisiejsza mtodziez. Wszystkie strony tej dyskusji majg swoje racje. Trudnos¢
cato$ciowej diagnozy wynika zapewne z wielowatkowosci kryzysu wspotczesnej
szkoty oraz mato przejrzystych, zagmatwanych uwarunkowaniach prawnych,
okreslajacych przygotowanie do zawodu nauczyciela. Cze$¢ tych uwarunkowan
postaramy si¢ wyjasnic.

MODELE ORGANIZACYJNE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

Przygotowanie do zawodu nauczyciela regulowane jest Standardami
Ksztalcenia Nauczycieli z 17 stycznia 2012 roku’. Pomimo, iz s3 one powszech-
nie znane i nie wymagajg szczegdélowego omawiania, warto zwrdoci¢ uwage na
dwa elementy kluczowe dla mozliwo$ci organizowania ksztatcenia nauczycieli.
Pierwszy to modutowos¢ przygotowania nauczycielskiego, rozdzielajacy przy-
gotowanie merytoryczne (modut 1), pedagogiczno-psychologiczne (modul 2)
i dydaktyczne (modut 3). Wazny w konteks$cie po6zniejszych rozwazan jest fakt, ze
o ile w standardach precyzuje si¢ godzinowe wymogi przygotowania dydaktycz-
nego i psychologiczno-pedagogicznego, o tyle takiego minimum godzinowego
nie precyzuje si¢ dla merytorycznego. Ustawodawca stusznie zrezygnowatl z tego
wymogu, majac na uwadze specyfike poszczegdlnych przedmiotéw oraz zakta-
dajac odpowiedzialnos¢ jednostek przygotowujacych nauczycieli do zawodu.

Drugim elementem standardow o powaznych konsekwencjach jest mozliwosé
wykwalifikowania nauczyciela do wyktadania kolejnego przedmiotu (modut 4).
Tu rowniez, bazujac na odpowiedzialnosci i autonomii Uczelni, nie wskazano
minimalnej ilo$ci godzin przygotowania merytorycznego do przedmiotu. Wazne,
ze modut ten nie zawiera elementow przygotowania psychologiczno-pedagogicz-
nego, gdyz w zalozeniu miat bazowa¢ w tym zakresie na modutach poprzedzaja-
cych i przygotowaniu do nauczania pierwszego przedmiotu®.

W oparciu o Standardy Ksztalcenia Nauczycieli, uczelnie wdrozyty rézno-
rodne rozwigzania organizacyjne’. Mozna w nich wyrézni¢ co najmniej trzy modele.

np. M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje et-
nopedagogiczne, Impuls, Krakow 2002; D. Klus-Stanska, Mentalne zniewolenie nauczycieli
wezesnej edukacji — epizod czy prawidlowosé?, ,,Problemy Wspolczesnej Edukaciji” 2005, nr 1;
B. Sliwerski, Mysle¢ jak pedagog, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2010.
Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa WyzZszego z dnia 17 stycznia 2012 roku w spra-
wie standardow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela.
Konsekwencje konstrukcji modutu czwartego zostang wyjasnione w dalszej czgsci tekstu.
Opracowanie modeli w oparciu o prace Zespotu ds. Doskonalenia Ksztatcenia Nauczycieli Pol-
skiej Komisji Akredytacyjnej na podstawie doswiadczen czlonkéw Zespoléw Oceniajacych PKA.
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Model pierwszy oznacza oddzielenie przygotowania merytorycznego od
dydaktycznego i psychologiczno-pedagogicznego.

Model I Ksztalcenie nauczycieli odbywa si¢ poza kierunkiem

Przygotowanie
psychologiczno-

Kierunek studiow
| stopiert 180 ETCS
Il stopien 120 ECTS

-pedagogiczne —
dydaktyczne
Modut 2-3 standardu

Przez ksztatcenie poza kierunkiem nalezy rozumiec, ze w uczelni przygotowanie
psychologiczno-pedagogiczne i dydaktyczne organizowane jest przez inng jednostke,
anizeli ta, przygotowujgca merytorycznie do nauczania przedmiotu. Najczesciej jest
to specjalnie wydzielona, migdzywydziatlowa jednostka dla wielu kierunkow studiow
(zadania te moga przejmowac tez inne wydziaty np. Pedagogiczne, Nauk Spotecz-
nych czy Edukacyjnych). Przykladowo, merytorycznie do nauczania matematyki
przygotowuje Wydziat Nauk Scistych, a przygotowaniem pedagogicznym zajmuje
si¢ miedzywydzialowe Studium Nauczycielskie. Zaletg tego rozwigzania jest niewat-
pliwie kumulacja w jednym miejscu przygotowania psychologiczno-pedagogicznego
i dydaktycznego, a co za tym idzie mozliwo$¢ doboru wysoko wykwalifikowanej
kadry w tym zakresie. Ponadto, w przypadku wielu kierunkéw studidw, moze to
skutkowa¢ obnizeniem kosztow ksztalcenia. Wada tego rozwigzania moze by¢ zbyt-
nie oderwanie od studiowanego kierunku, skutkujace zbyt ogdlnym przygotowaniem
dydaktycznym, nieuwzgledniajace specyfiki nauczanego przedmiotu. Problemem
moze by¢ rowniez podziat odpowiedzialno$ci za jako$¢ przygotowania nauczyciel-
skiego pomiedzy dwie niezalezne jednostki czy marginalizacja znaczenia przygoto-
wania psychologiczno-pedagogicznego wobec przygotowania merytorycznego.

Model drugi ksztatcenia nauczycieli zaktada wyodrebnianie, w ramach jed-
nego kierunku, specjalnosci nauczycielskiej.

Modut 1
ze standardu

Model IT Ksztalcenie nauczycieli odbywa si¢ na kierunku
w wyodrebnionej specjalno$ci nauczycielskiej

Kierunek studiow Modut ksztatcenia
| stopien 180 ECTS nauczycieli

Il stopien 180 ECTS Modut Il'i Il
Modut | ze standardow

Ten czgsto stosowany model w tzw. ksztalceniu przedmiotowym ma nie-
watpliwa zalete przejmowania odpowiedzialnos$ci za przygotowanie do zawodu
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nauczyciela przez jedng jednostke organizacyjng (Wydzial, Instytut). Latwiej
w nim tez koordynowac caty proces ksztalcenia oraz zapewni¢ przygotowanie
dydaktyczne, zgodnie ze specyfika przedmiotu. Wymogiem tego modelu powinno
by¢ jednak opracowanie specjalnosciowych efektow ksztatcenia, roznicujacych
specjalnosci nauczycielskie i nienauczycielskie. Brak takiego rozréznienia, czyli
bazowanie jedynie na efektach kierunkowych, moze skutkowac istotnymi nie-
prawidlowosciami w realizacji efektow zwigzanych z ksztalceniem nauczycieli®.

Modut trzeci zaktada, iz ksztalcenie nauczycieli odbywa si¢ jako integralny
element kierunku studiow. Stosowany jest najczes$ciej w ksztalceniu nauczycieli
pedagogow.

Model III Ksztalcenie nauczycieli jako integralny element
kierunku studiow

Kierunek studiéw Przygotowanie
| stopier 180 ECTS nauczycieli jako

Il stopien 120 ECTS sktadnik efektéw
Modut 1-3 kierunkowych

Niewatpliwa zaletg tego systemu jest mozliwos¢ opracowania spojnej kon-
cepcji ksztalcenia nauczycieli, integrujacej efekty ksztalcenia przygotowania
nauczycielskiego z catoscig efektow kierunkowych. Daje tez mozliwos¢ tacze-
nia przygotowania merytorycznego z kompetencjami dydaktycznymi, w tych
samych blokach zajeciowych. Zastosowanie tego modelu w przygotowaniu
przedmiotowym skutkuje jednak tym, ze wszyscy studenci (rowniez ci, ktorzy
nie sg zainteresowani praca w zawodzie nauczyciela) zobligowani sa do wypet-
nienia standardow zwigzanych z ksztalceniem nauczycieli.

Z formalnego punktu widzenia, wszystkie wymienione modele sg poprawne
i mogg z powodzeniem stuzy¢ przygotowaniu do zawodu nauczyciela. Proble-
mem jest §wiadomos$¢ ich specyfiki i nieprawidtowosci, ktore mogg generowac.
Mozna zatem powiedzie¢, ze o jakosci przygotowania do zawodu nauczyciela
nie decyduje wybrany model ksztalcenia, lecz stopien odpowiedzialnosci jed-
nostki za poziom nauczania. Bez wzgledu na model nalezy mie¢ na uwadze, ze
istotag rozporzadzen regulujacych ksztatcenie nauczycieli jest Sciste potaczenie
wiedzy merytorycznej z przygotowaniem psychologiczno-pedagogicznym oraz
dydaktycznym. Niestety, duzo nieprawidlowosci w ksztalceniu nauczycieli
wynika z niezrozumienia lub ignorowania tego faktu. Problem ten poteguje sig,
jesli zwrocimy uwage na rozbiezno$ci pomigdzy rozporzadzeniami regulujacymi
ksztatcenie nauczycieli, Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (standardy)

® Rowniez z formalnego punktu wiedzenia realizacja tak réznigcych sie specjalnoéci wytacznie

przy rygorze jednolitych efektéw kierunkowych prowadzi do wielu nieprawidtowosci w reali-
zacji Ram Kwalifikacji.
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oraz Ministerstwa Edukacji Narodowej (rozporzadzenie o wymaganych kwalifi-
kacjach). Kierujgc si¢ oczywistg logika, akty prawne obu ministerstw odnos$nie
ksztatcenia nauczycieli powinny by¢ zbiezne. Mozna sobie wyobrazié¢, ze wpro-
wadzenie konkretnych standardow w ksztatceniu nauczycieli powinno skutkowac
ich uwzglednieniem w rozporzadzeniach MEN na temat kwalifikacji nauczyciel-
skich’. Mozna by to zrobi¢ choéby poprzez zapis odnoszacy si¢ do absolwentow
szkot wyzszych od roku 2012, np. ,,nabyl przygotowanie do zawodu nauczyciela
danego przedmiotu (prowadzonych zajed) zgodnie ze Standardami Ksztalcenia
Nauczycieli 7 dnia 17 stycznia 2012 roku”.

Tak niestety nie jest. Glownymi elementami okreslajagcymi mozliwosé
zatrudnienia w zawodzie nauczyciela jest rodzaj skonczonych studiow w zakresie
przygotowania merytorycznego oraz tak zwane przygotowanie pedagogiczne®,
Juz na poziomie definiowania przygotowania pedagogicznego stworzono pro-
blemy, z ktorymi niektore uczelnie nie sa w stanie sobie poradzié.

PRZYGOTOWANIE PEDAGOGICZNE A PRZYGOTOWANIE NAUCZYCIELSKIE

Problemem, ktory uwidocznit si¢ podczas wielu ocen akredytacyjnych PKA
jest interpretacja samego przygotowania pedagogicznego, stosowanego czgsto
zamiennie z definicja przygotowania nauczycielskiego. W cz¢$ci zasadniczej
zapis o przygotowaniu pedagogicznym brzmi:

Przygotowaniem pedagogicznym — nalezy przez to rozumiec
nabycie wiedzy i umiejetnosci z zakresu psychologii, pedagogiki
i dydaktyki szczegdtowej, nauczanych w wymiarze nie mniejszym

niz 270 godzin w powigzaniu z kierunkiem (specjalnoscia)
ksztatcenia oraz pozytywnie oceniong praktyke pedagogiczng —
W wymiarze nie mniejszym niz 150 godzin, (...)

Pierwszy istotny problem interpretacyjny tej definicji odczuwaja pedagodzy,
studiujacy na tak zwanych kierunkach nienauczycielskich, np. pedagogice tera-
peutycznej, resocjalizacyjnej czy spotecznej. Klopotem jest szczegodlnie wymog
nabycia wiedzy z dydaktyki szczegotowej. Czym ona jest? W najprostszym
rozumieniu szczegdtowa metodyka przedmiotu’. Problemem jest jednak fakt, ze
cze$¢ kierunkéw pedagogicznych przygotowujac studenta do prowadzenia zajeé
pedagogicznych nienauczycielskich, prowadzi np. metodyke zaje¢ terapeutycz-
nych, resocjalizacyjnych czy kulturalno-o§wiatowych. Czy taka metodyka zajeé
moze by¢ uznana za dydaktyke szczegotowa, czyli metode nauczania w przed-

Za takie nalezy przyja¢ Rozporzadzenie MEN z dnia 12 marca 2009 roku w sprawie szczego-
towych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli.

Tamze.

Patrz np. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogoélna, Oficyna Wydawnicza GRAF PUNKT, Warsza-
wa 2000; W. Okon, Stownik Pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1984.
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miocie? Z pewnos$cig nie, nie ma tam bowiem mowy 0 procesie nauczania w sen-
sie dydaktycznym. W konsekwencji dochodzi do dwojakiego rodzaju absurdu.
Pierwszy polega na tym, ze cze$¢ uczelni wzbrania si¢ przyznawania kwalifikacji
przygotowania pedagogicznego absolwentom pedagogicznych kierunkéw nie-
nauczycielskich. Oznacza to, ze absolwent kierunku pedagogika nie otrzymuje
w suplemencie potwierdzenia posiadania przygotowania pedagogicznego (co
w takim razie studiowat?!).

Drugi absurd polega na ,,obchodzeniu” niezrecznego zapisu, probujac
cho¢by hastowo przyblizy¢ nazwy przedmiotow do ,.brzmigcych dydaktycznie”
(np. ,,dydaktyka pracy spotecznej”, ,,dydaktyka pracy resocjalizacyjnej”, ,,dydak-
tyka pracy terapeutycznej”). Innym sposobem jest zaliczanie kazdej z metodyk,
niezaleznie od rodzaju, do bloku dydaktyki szczegdtowej (np. ,,metodyka pracy
z rodzing”, ,,metodyka czasu wolnego”, ,,metodyka rewalidacyjna”, ,,metodyka
pracy opiekunczej”. Czgsto dzieje si¢ tak, ze na dwdch rdéznych uczelniach o zbli-
zonych programach ksztalcenia, w jednym miescie, na tym samym kierunku,
jedni studenci dostaja potwierdzenie przygotowania pedagogicznego, a inni nie.

Istotnym problemem jest réwniez wymodg 270 godzin przygotowania bez
rozroznienia czgsci psychologicznej, pedagogicznej czy dydaktycznej. W niekto-
rych uczelniach godziny te sa dzielone proporcjonalnie i zgodnie z wymogami
standardow (modut 2 i 3). Sa jednak liczne przypadki, gdzie te proporcje sa
istotnie zaburzone — dominuja ogdlne bloki psychologiczne czy pedagogiczne
ze znikomg iloscig dydaktyk. Dzieje si¢ tak najczesciej ze wzgledow oszczedno-
Sciowych. Ogolne bloki psychologiczne czy pedagogiczne moga by¢ oferowane
jako przedmioty kierunkowe czy ogdlnouczelniane, nauczane w duzych grupach
wyktadowych. Metodyki szczegdtowe przedmiotu, prowadzone w grupach ¢wi-
czeniowych, sa zajeciami kosztochtonnymi. Czasami powody tych nieprawidto-
wosci sg jeszcze bardziej prozaiczne, np. wynikaja ze stanu posiadanej kadry
i poszukiwania godzin dydaktycznych dla pedagoga czy psychologa.

Jak rozwigza¢ problem przygotowania pedagogicznego? Najprostszym
rozwigzaniem wydaje si¢ sprecyzowanie rozmiaru czgsci psychologiczno-peda-
gogicznej i dydaktycznej oraz rozszerzenie zapisu o przygotowaniu pedagogicz-
nym, wlgczajac do niego rowniez szczegdlowe metodyki zaje¢. Mozna to zrobi¢
poprzez zmiang zapisu, dopisanie metodyk lub zastapienie dydaktyki szczegoto-
wej ogdlnym pojeciem metodyki. Ponizej propozycja zmiany tej najistotniejszej
czesci definicji przygotowania pedagogicznego:

(...) przygotowaniu pedagogicznym - nalezy przez to rozmie¢ nabycie wiedzy
i umiejetnosci z zakresu psychologii, pedagogiki, dydaktyk lub metodyk szczegétowych
w powigzaniu z kierunkiem (specjalnoscig) ksztatcenia. Wymiar godzin przygotowania
psychologiczno-pedagogicznego wynosi nie miej niz 150, wymiar przygotowania

dydaktyczno-metodycznego nie mniej niz 120, wymiar praktyki pedagogicznej

powiazanej z kierunkiem (specjalnoscig) ksztatcenia nie mniej niz 150;
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Powyzsza definicja, z pelnym wyjasnieniem zasadnos$ci, zostala zapropo-
nowana Ustawodawcy przez Zespot PKA ds. Ksztalcenia Nauczycieli w ramach
konsultacji przy nowelizacji rozporzadzenia o wymaganych kwalifikacjach od
nauczycieli. Niestety zaden jej element nie zostal uwzgledniony. Szkoda. Naszym
zdaniem, bardziej skomplikowanym rozwigzaniem jest proba rozroznienia przy-
gotowania nauczycielskiego od pedagogicznego (rowniez nieobecne w nowym
rozporzadzeniu). JesteSmy zdania, ze forma prostej zmiany zapisu bylaby
w zupelosci wystarczajaca. To nie definicja przygotowania pedagogicznego
ma wyznaczaé, kto moze by¢, a kto nie, nauczycielem. Kluczowe w tym zapi-
sie jest bowiem powiazanie przygotowania pedagogicznego z kierunkiem
(specjalnoscig) studiow. Oznacza to, ze kierunek studiéow (studiowana spe-
cjalno$¢) powinien by¢ decydujacym wyznacznikiem posiadanych kwalifikacji
do prowadzenia konkretnego przedmiotu lub zajec, a nieodtacznym elementem
tych kwalifikacji jest powigzanie z nim metodyk i tresci psychologiczno-pedago-
gicznych. Konsekwencjg tego, niestety przez wiele uczelni ignorowanego faktu,
jest ,,niewymienialno$¢” przygotowania pedagogicznego. Inaczej, nie mozna
uzna¢ przygotowania pedagogicznego nabytego na resocjalizacji za wiasciwe
dla wczesnej edukacji; inne bedzie tez dla pedagogiki specjalnej, inne dla geo-
grafii; jak najbardziej mozliwe jest nabycie przygotowania pedagogicznego do
pracy kulturalno-oswiatowej, ale nie oznacza to, ze mozna je uzna¢ na dalszych
studiach z zakresu matematyki. Powyzsze oznacza réwniez, ze nie moze byc¢
takiego tworu organizacyjnego jak uniwersalne studia podyplomowe z przygo-
towania pedagogicznego. Bez powigzania z kierunkiem nie spetniaja one wymo-
gbéw rozporzadzenia! Pytanie jak ma si¢ to do standardow, gdzie mozliwe sg
studia podyplomowe z zakresu przygotowania psychologiczno-pedagogicznego
i dydaktycznego? By oba te akty nie byty sprzeczne, studia takie powinny przy-
gotowywac grupe¢ stuchaczy do konkretnego przedmiotu i etapu edukacyjnego.
W rzeczywistosci akademickiej taka interpretacja to niestety rzadkosc.

Obecna praktyka akademicka bazuje na ,,zaliczaniu” przygotowania peda-
gogicznego bez wzgledu na to, z jakim kierunkiem byto ono powigzane. Typowe
jest przyjmowanie studentow na drugi stopien studiow i zaliczenie im nabytego
przygotowania pedagogicznego niezaleznie od kierunku z pierwszego stopnia
studiow. Przyktadem sa absolwenci resocjalizacji, otrzymujacy przygotowanie
pedagogiczne na pierwszym roku studiéw, ktorym przy rekrutacji na drugi stopien
studiow nauczycielskich zalicza si¢ praktyki w wiezieniu w zamian praktyk szkol-
nych. Podobnie absolwenci wychowania fizycznego z pierwszego stopnia, ktorym
na drugim stopniu historii zalicza si¢ przygotowanie dydaktyczne czy absolwenci
filologii polskiej, ktorym przy wychowaniu fizycznym na drugim stopniu zalicza
si¢ praktyki szkolne. Przyktady takich konfiguracji mozna mnozy¢.

W tym miejscu dochodzimy do kolejnego problemu wymienialno$ci kwa-
lifikacji pomiedzy pierwszym a drugim stopniem studiow w tak zwanym syste-
mie bolonskim. O tym jakie to moze powodowa¢ konsekwencje w ksztatceniu
nauczycieli traktuje dalsza diagnoza aktualnej rzeczywistosci akademickiej
w przygotowaniu nauczycieli do zawodu.
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ZAL.OZENIA A SYSTEM BOLONSKI W PRAKTYCE — )
TYPY KSZTALCENIA NAUCZYCIELI POMIEDZY 1 A II STOPNIEM STUDIOW

Wprowadzenie studiéw I i II stopnia ma swoje konsekwencje w organiza-
cji ksztalcenia nauczycieli pedagogéw i nauczycieli przedmiotowych. Problemy
generuje przede wszystkim otwarto$ci systemu bolonskiego niewspoimierna
do wytycznych Krajowych Ram Kwalifikacji'’. Najbardziej uwidacznia si¢ to
w opracowaniach tzw. wzorcowych efektow ksztalcenia. W wiekszosci kierun-
koéw rdznice pomigdzy pierwszym a drugim stopniem studiow wynikajg ze stop-
nia poglebienia efektow ksztalcenia. W uproszczeniu, na studiach licencjackich
realizujemy podstawy dla danego kierunku, a na studiach magisterskich je pogte-
biamy. Ten logiczny system jest jednak absolutnie niekompatybilny z praktyczng
zasada otwartosci studiow drugiego stopnia, ktore stosuje wickszos$¢ uczelni.
Jak bowiem, dla 0s6b zmieniajgcych kierunek (czesto obszar) studiow pogtebiac
i rozszerzac to, czego nie ma? Sytuacja si¢ komplikuje (i ma najczesciej miejsce),
gdy czgs¢ studentéw na drugim stopniu kontynuuje kierunek, a dla czesci jest
to kierunek nowy. Czy realizacja na drugim stopniu studiow kilkunastu przed-
miotdw tzw. réznic programowych (czesto realizowano pod koniec czwartego
semestru) ma jeszcze sens? Ponizej przedstawimy spotykane na uczelniach moz-
liwosci rozwigzan ksztatcenia nauczycieli w systemie bolonskim oraz ich wady
1 ewentualne zalety.

Typ I. Kontynuacja przedmiotu pomiedzy I a II stopniem studiow

| stopien studidow Il stopien studidw
przedmiot kontynuacja

przedmiotu
np. historia, | etap historia, Il etap

Ten model jest najbardziej zblizony koncepcyjnie do dawnych studiow
magisterskich. W oczywisty sposob daje mozliwo$¢ poglebiania efektow ksztat-
cenia z pierwszego stopnia studiow na stopniu drugim. Pozwala tez na wszech-
stronne przygotowanie do okreslonego etapu edukacyjnego. Preferowany przez
wiele uczelni w przygotowaniu przedmiotowym. Krytycy tego modelu (rowniez
studenci) zwracajg uwage na zaprzeczenie w nim idei systemu bolonskiego,
ograniczenie kwalifikacji do jednego przedmiotu i w licznych przypadkach
powtarzanie tych samych tresci. Coraz czg¢$ciej uczelnie zwracajg tez uwage, ze
maleje zainteresowanie studentow takim modelem ksztalcenia. Moze to wynikac
z réznorodnosci systeméw i ofert innych uczelni, gdzie student w tym samym
czasie otrzymuje kwalifikacje do nauczania dwdéch réznych przedmiotéw. Model

' Obecnie wprowadzono Polskie Ramy Kwalifikacji (PRK), w przestrzeni akademickiej wick-
szo$¢ kierunkow funkcjonuje jeszcze w oparciu o KRK.
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kontynuacji przedmiotu jest jednak jedng z rozpatrywanych przez MEN i MNiSW
mozliwoéci poprawy jakosci ksztatcenia nauczycieli."

Typ II. Zmiana dyscypliny pomiedzy pierwszym
a drugim stopniem studiow

| stopien studiéw Il stopien studiow
przedmiot nowy przedmiot

np. ..matematyka.. .fizyka..

Argumenty zwolennikow takiego rozwigzania dotyczg gldwnie rozszerza-
nia kwalifikacji absolwentow w ramach dyscyplin zblizonych, czesto o podob-
nych efektach ksztatcenia. Nie oznacza to jednak, Ze nie istniejg uczelnie, ktore
oferuja zmiang przedmiotu z odlegtych od siebie dyscyplin np. z wychowania
fizycznego na geografi¢ czy z pedagogiki na histori¢. Dyskusyjne jest to nie tylko
w kontekscie r6znicy efektow ksztalcenia pomigdzy przedmiotami, lecz takze
z tego powodu, ze studia magisterskie uprawniajg do nauczania przedmiotu we
wszystkich typach szkot. Moze to oznaczac, ze np. dwuletnie przygotowanie do
nauczania historii zdobyte na studiach magisterskich uprawnia do przygotowania
uczniow do matury. Negatywne konsekwencje skrdcenia przygotowania nauczy-
cielskiego do dwoch lat, z czego musi by¢ wyodrgbniony jeszcze czas na pisanie
pracy magisterskiej, wydaja sie oczywiste.

Typ III. Zmiana przedmiotu pomiedzy I a II tokiem studiow,
w ramach tej samej dyscypliny

| stopien studiéw Il stopien studiow
przedmiot przedmiot

w zakresie specjalnosci
pedagogika wczesnoszkolna pedagogiki specjalnej

Ten typ przygotowania nauczycielskiego najczgéciej ma zastosowanie
w pedagogice, gdzie pomig¢dzy specjalnosciami wystepuje duza zgodnos¢ efek-
tow kierunkowych. Zaletg jest mozliwos¢ rozszerzania kwalifikacji absolwentow
w dwoch specjalno$ciach, ktore si¢ wzajemnie uzupehniaja, a ktorych potaczenie
w ramach modelu studiow 3+2 jest uzasadnione merytorycznie. Dobrym przykta-
dem jest uzupetnianie przygotowania do nauczania wczesnej edukacji kwalifika-
cjami z zakresu pedagogiki specjalnej. Mozliwe sg tez inne konfiguracje np. reso-

"' Obecnie (lato 2017) pracujg wspolne komisje ministerstw nad wypracowaniem nowych stan-
dardow ksztatcenia nauczycieli i nowych rozporzadzen je regulujacych. Jedna z rozpatrywa-
nych opcji jest obowiagzek kontynuacji przedmiotu, inna to przywrécenie jednolitych studiow
magisterskich dla nauczycieli.
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cjalizacji z socjoterapia, resocjalizacji z pedagogika opiekunczo-wychowawczg,
pedagogiki specjalnej z pedagogika opiekuncza, itd. Rekrutacja na drugi stopien
studiow w ramach tej samej dyscypliny jest zapewne ograniczeniem systemu
bolonskiego, rozwigzuje jednak glowny problem niekompatybilnosci efektow
ksztalcenia pomigdzy I a II stopniem studiow.

Typ IV. Nadawanie kwalifikacji nauczycielskich dopiero
na drugim stopniu studiéw

| stopien studidéw Il stopien studiow
Brak kwalifikacji Pierwszy przedmiot

nauczycielskich w ramach modutu 1-3
np. ekonomia, pielegniarstwo np. historia

Ten model ksztalcenia nauczycieli, kiedy to dopiero na drugim stopniu stu-
diow zdobywa si¢ kwalifikacje do nauczania pierwszego przedmiotu, niestety
istnieje na licznych uczelniach (glownie tzw. ptatnych) borykajacych si¢ ze spa-
dajacg iloscig kandydatow na drugi stopien. Oczywista wade tego typu ksztal-
cenia jest mozliwe ubdstwo tresci i umiejetnosci zwigzanych z przygotowaniem
nauczycieli. Moze ono dotyczy¢ calej rekrutowanej grupy lub pojedynczych
studentow. W tym ostatnim przypadku czesto wigze si¢ z realizacjg (czasami
kilkunastu) réznic programowych. W sytuacji grup niejednorodnych, realizacja
roéznic programowych przez studentow najczesciej nie zapewnia odpowiedniego
poziomu wyksztalcenia.

Typ V. Nadawanie merytorycznych kompetencji do nauczania przedmiotu
na studiach nienauczycielskich II stopnia

| stopien studiow Il stopien studiow
Kwalifikacje Studia nienauczycielskie

nauczycielskie, np. ..historia..
np. pedagogika ...wychowanie fizyczne

Ten model to specyficzna organizacja de facto omijajaca Standardy Ksztat-
cenia Nauczycieli. Uczelnie wykorzystuja tu Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegdlowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli, a w szczeg6lnosci te interpretacje, ktore pozwalaja
im oddziela¢ przygotowanie merytoryczne od pedagogiczno-psychologicznego
i dydaktycznego. Przykladem §2.1. gdzie w punkcie 1. okresla si¢ wymogi naste-
pujaco: ,studia magisterskie na kierunku (specjalnosci) zgodnym z naucza-
nym przedmiotem (...) oraz posiada przygotowanie pedagogiczne”. Czegs¢
uczelni (na szczgscie sg to nieliczne jednostki) na podstawie tego zapisu nie



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
=
S~

KSZTALCENIE NAUCZYCIELI - ANALIZA NA PODSTAWIE EKSPERCKICH DOSWIADCZEN... 99

wigze wymogu posiadania przygotowania zgodnie z nauczanym przedmiotem
i organizuje studia nienauczycielskie Il stopnia w ramach danego przedmiotu
np. historia, geografia, wychowanie fizyczne, matematyka. W ramach tych stu-
diow uczelnia nie musi spelnia¢ wymogow standardéow ksztalcenia nauczy-
cieli, bo tych teoretycznie nie ksztalci! Jednak absolwentow posiadajacych
przygotowanie pedagogiczne ze studiow licencjackich informuje si¢ o naby-
waniu formalnych kwalifikacji do nauczania przedmiotu, ktoéry obejmuja studia
magisterskie uzupethiajace. W mysl zapiséw rozporzadzenia jest to mozliwe.
Nie znamy sytuacji, by takie potaczenie przygotowania pedagogicznego ze stu-
dioéw licencjackich z merytorycznym przygotowaniem do przedmiotu ze studiow
magisterskich zostalo zakwestionowane. Tym bardziej jest to zdumiewajace, ze
w tym modelu student w ogoéle moze nie mie¢ przygotowania dydaktycznego
w przedmiocie w jakim naucza lub wrecz nigdy nie by¢ w szkole na praktykach
(np. jesli przygotowanie pedagogiczne nadano mu na studiach z zakresu resocja-
lizacji czy pedagogiki leczniczej).

GLOWNE PROBLEMY - ZRODLA I OBRAZ PATOLOGII
W KSZTALCENIU NAUCZYCIELI

Juz sama zawito$¢ systemu nadawania kwalifikacji nauczycielskich ukazana
w modelach i typach ksztalcenia w systemie bolonskim uwidacznia skale i mozli-
wosci wystepowania problemow. Analiza proceséw akredytacyjnych kierunkow
nauczycielskich w latach 2012-2017"* pokazata, iz najwazniejszym elementem
jakosci ksztalcenia nauczycieli nie jest wybrany model czy typ ksztatcenia, lecz
odpowiedzialno$¢ uczelni i jednostki za to ksztalcenie. To wyszukiwanie luk,
niedomowien prawnych, nadinterpretacje zapisow rozporzadzen czy wregcz nie-
przestrzeganie prawa potaczone z niska skutecznoscia procesow kontroli, spo-
wodowaty gwaltowne obnizenie jakosci ksztatcenia nauczycieli. W niektorych
uczelniach niepublicznych dzialania te sa konsekwencja komercjalizacji szkol-
nictwa wyzszego i1 zabiegania o czesne studenta (rowniez w przypadku studiow
niestacjonarnych uczelni panstwowych). W czesci uczelni panstwowych walka
o studenta przektada si¢ na miejsca pracy i gwarancje zatrudnienia. W licznych
przypadkach to takze, niestety, niewiedza i brak kompetencji. Ponizej kilka przy-
ktadéw nieprawidlowosci na pierwszym i drugim stopniu studiow.

Na studiach licencjackich problemem moga by¢ dziatania uatrakcyjniajace
kierunek studiow kosztem jakosci przygotowania do nauczania przedmiotu pod-
stawowego. Mowa tu 0 mnozeniu specjalnosci na kierunku studiow poprzez tzw.
studia dwu- a nawet trojspecjalnosciowe w jednym cyklu. Najczesciej dotyczy
to kierunkéow pedagogicznych, czasami rowniez przedmiotowych. Przykladem
specjalnos$¢ ,,Wczesna edukacja z terapiag pedagogiczng i logopedia” ,,Pedago-
gika terapeutyczno-lecznicza i opiekunczo-wychowawcza, edukacja wezesnosz-
kolna”. ,, Tyflopedagogika i surdopedagogika” ,,Geografia z historig”.

12" Analizy w wielu zakresach dokonat Zespot PKA ds. jakosci ksztalcenia nauczycieli.
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Na tego typu specjalnosciach uczelnie konkurujg ilo$ciami kwalifikacji
jakie student otrzymuje po licencjacie. Majac na uwadze, ze jeszcze kilkanascie
lat temu ksztalcenie na tych specjalno$ciach odbywalo si¢ w trybie pigcioletnim,
a teraz nie tylko, ze zredukowano to do trzech lat licencjatu, ale tez do bloku
zaje¢ w semestrze, to ukazuje nam si¢ obraz $wiadczacy o jakosci takich stu-
diow. Rzadko kiedy dochodzi na nich do rozbudowy godzinowej poza niezbgdne
minimum (cho¢ takie przyktady mozna by oczywiscie przytoczy¢). Studia te,
z formalnego punktu widzenia, najczgsciej spetniaja tez wymogi Standardow. Na
porzadku dziennym sg przedmioty zajec 5-, 8- czy10-godzinne, ktore po zliczeniu
odpowiadaja sumie wymaganych godzin ze Standardéw. W przedmiotach tych
znajduje si¢ najczesciej podobna liczba efektow ksztatcenia, jak w dawnych blo-
kach 30-60-godzinnych. Réznica ,,rozpisana jest” na prace wiasng studenta np.
10 godzin kontaktu bezposredniego (zajeé) ,,Metodyka matematyki” i 90 godzin
pracy wlasnej studenta. Czgsto tym ,,mini zajeciom” bez zmiany tresci, zmie-
nia si¢ jedynie nazwy z tradycyjnych (np. Teoretyczne podstawy ksztatcenia”,
»Pedeutologia”) na takie, by mdc te teoretyczne przedmioty zaliczy¢ do bloku
dydaktyk szczegdtowych (,,Metodyka podstaw ksztatcenia” ,,Metodyka pracy
nauczyciela”).

Innym mankamentem (typowym dla obu stopni studiow) jest eliminowanie
kosztownych ¢wiczen, wykladami. Czgsto by zachowa¢ wymagane proporcje
¢wiczen do wyktadow, te ostatnie nazywa si¢ konwersatoriami i prowadzi w nie-
zmienionej formie wyktadowe;.

O wiele wigkszym zrodtem patologii w ksztatceniu nauczycieli jest drugi
poziom studidw. Mozliwo$ci naduzy¢, np. w postaci przyjmowania studentow
z innych dyscyplin do kontynuacji kierunku, ktorego wczesniej nie studiowali,
czy nadawania de facto kwalifikacji nauczycielskich na tzw. studiach nienauczy-
cielskich, prezentowaliSmy przy okazji omawiania putapek systemu bolonskiego.
Mozna jedynie dodaé, ze prawdziwag plaga studiow Il stopnia na wielu uczelniach
jest zaliczanie studentom wszystkich elementow sktadowych przygotowania
nauczycielskiego ze studiow pierwszego stopnia (facznie z jakakolwiek praktyka
pedagogiczng niezaleznie od studiowanego przedmiotu) i bazowanie na tzw. roz-
nicach programowych. Rekordzi$ci maja ich po kilkanascie i nierzadko zaliczaja
je przed samym dyplomowaniem.

Przy okazji studiow drugiego stopnia warto zwroci¢ uwage takze na
czwarty modut standardow ksztalcenia nauczycieli, czyli modut pozwalajacy na
przygotowanie do nauczania drugiego przedmiotu. W praktyce, po jego realizacji
nauczyciel geografii moze zosta¢ np. nauczycielem historii czy polonista nauczy-
cielem przyrody. Wymogiem modutu oprocz 60 godzin dydaktyki przedmiotu
i 60 godzin praktyki jest przygotowanie merytoryczne do nauczania przedmiotu,
w ktorym nie okreslono minimalnych wymogéw godzinowych. Znany nam
jest przyktad uczelni, ktora ksztatcita na studiach II stopnia nauczycieli historii
poprzez 90 godzin przygotowania merytorycznego (30 godzin historia starozytna,
30 sredniowiecze, 30 nowozytna). Nauczyciel taki otrzymywal w suplemencie
kwalifikacje do pracy w szkole $redniej. To tylko jeden z przyktadow, ktory
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wskazuje, ze modut IV Standardéw obniza poziom nauczycieli przedmiotowych
i powinien by¢ zlikwidowany.

STUDIA PODYPLOMOWE W KSZTALCENIU NAUCZYCIELI

Studia podyplomowe to przystowiowa puszka Pandory w ksztalceniu
nauczycieli. Formalnie powinny przygotowywac¢ nauczycieli do nauczania dru-
giego przedmiotu (modut 4) lub nabywania kompetencji w zakresie psycholo-
giczno-pedagogicznym i dydaktycznym (modut 2 i 3) lub w zakresie pedagogiki
specjalnej dla nauczycieli (modut 5). Juz te zadania studiow podyplomowych
budza kontrowersje. Realizacja 4 modulu (przygotowanie do nowego przed-
miotu) lub 5 modutu (pedagogika specjalna) w dwdch semestrach to czesto zada-
nie niewykonalne, a studia z zakresu przygotowania psychologiczno-pedagogicz-
nego i dydaktycznego bez powigzania z przedmiotem tamig prawo o$wiatowe".
Mozliwo$¢ prowadzenia studiow w obszarze ksztatcenia, w ktérym prowadzi
si¢ jakikolwiek kierunek, oznacza, ze nie ma wymogdéw prowadzenia studiow
podyplomowych zgodnie z uprawnieniami kierunkowymi. To kuriozum prawne
warto podkresli¢. Uczelnia nie spetniajac wymogow dla prowadzenia kierunku,
ma prawo prowadzi¢ studia podyplomowe w tym zakresie, nadajac rownowazne
kwalifikacje do studiow licencjackich i magisterskich! W konsekwencji braku
wymogow kadrowych, zajgcia na studiach podyplomowych moga prowadzi¢
ludzie przypadkowi i niekompetentni. Z taka sytuacja spotykaliSmy si¢ wielo-
krotnie. Ma to znamiona oszustwa studentow, ktorzy ptacac za wysoko specjali-
styczne §wiadczenia edukacyjne otrzymuja zlepek wiedzy sprzed kilkunastu, czy
nawet kilkudziesigciu lat, na poziomie internetowego portalu $cigga.pl.

W regulacjach prawnych doszlismy do absurdu, ze proces ksztatcenia
na studiach podyplomowych aktualnie nie podlega jakiejkolwiek zewnetrznej
ocenie! W poprzedniej kadencji PKA, studia podyplomowe wchodzity w sktad
oceny instytucjonalnej. Juz sam fakt, ze wigkszo$¢ uczelni nie byta takowej
ocenie poddana ukazuje mozliwa przestrzen do naduzy¢ w zakresie studiow
podyplomowych. Obecnie przy wstrzymaniu oceny instytucjonalnej znikta nawet
mozliwos$¢ przyjrzenia si¢ studiom podyplomowym. W konsekwencji studia te,
to obecnie jedno z najwickszych zrodet patologii akademickich. W skrajnych
przypadkach (np. braku kontroli obecnosci na zajeciach i obligatoryjnie roz-
dawanych zaliczeniach) przyjmuje posta¢ sprzedawania dyploméw. Znane sg
przypadki uczelni oferujacych w dwoch semestrach, w ramach jednych studiow,
trzy dyplomy z r6znymi kwalifikacjami. Istniejg takze uczelnie, ktore utrzymuja
5 studentow na kierunku studiow tylko po to, by jednoczesnie oferowac kilka
lub kilkanascie studiow podyplomowych w calym obszarze ksztalcenia. Sg to
tak naprawdg ,,martwe uczelnie”, spelniajace minimum wymogoéw formalnych

13 Zapis o przygotowaniu pedagogicznym z Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli
oraz okreslenia szkot i wypadkow, w ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyz-
szego wyksztatcenia lub ukonczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli.
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dla prowadzenia kierunku studiow w przypadku oceny programowej PKA, jed-
nak czynigce wlasnie ze studiow podyplomowych intratny interes. Proceder ten
prawnie i jakoSciowo pozostaje poza wszelka kontrola!

KONKLUZIJE

W konkluzji cheielibysmy powroci¢ do zatozenia, ze jedynie odpowiedzial-
no$¢ uczelni gwarantuje jakos$¢ przygotowania nauczycieli do zawodu. Wydaje
sie, ze teze t¢ nalezy promowaé z pewnym zastrzezeniem. Oczywiste jest, ze
przyktady odpowiedzialnych placowek kazdego typu, dobrych studiow I i II stop-
nia czy studiéw podyplomowych mozna by poda¢ az w nadmiarze. Problemem
jest jednak, ze zta sytuacja finansowa i organizacyjna wielu uczelni niweluje bez-
posrednio ich poczucie odpowiedzialnosci. Uczelnie stojace na granicy upadtosci
finansowej, niz demograficzny, instytuty i kierunki bez studentéw, z nadmia-
rem pracownikow, nieuczciwa konkurencja ,,za ptotem”, to wszystko generuje
i bedzie generowato nieprawidtowosci zarowno na tzw. uczelniach prywatnych
jak 1 panstwowych. Tym samym, moim zdaniem, pada wiara w zalozenie o odpo-
wiedzialnosci nie poddawanej zewnetrznej kontroli. Nie jest tajemnica, ze tylko
cz¢$¢ uczelni wypracowata faktyczne elementy samokontroli jakosci ksztatce-
nia. Dla innych, jedynie audyt zewnetrzny lub sama jego swiadomos$¢ staje sie
mechanizmem projakosciowym. Nie zgadzam si¢ przy tym z opinia, ze Polska
Komisja Akredytacyjna nie powinna petni¢ funkcji kontrolnej. Oczywista jest
dla mnie partnerska rola PKA, lecz by by¢ tak traktowang, uczelnia musi spetnié
podstawowe wymogi jakosciowe. Partnerem staje si¢ uczelnia gdzie Wewngtrzny
System Jakosci Ksztalcenia nie jest malowang na papierze fikcja, komisje nie
zbierajg przed przyjazdem zespolu oceniajgcego, nie istnieje produkcja papie-
rowej rzeczywistosci, do zaliczenia przedmiotu nie wystarczy obecnos$¢ lub fakt
zaplacenia czesnego, pracownicy nie plota dyrdymatow tylko nauczaja, a student
nie jest bezczelnie oszukiwany, ze nadaje mu si¢ jakiekolwiek kwalifikacje. Dla
uczelni, ktére tego nie rozumiejg Polska Komisja Akredytacyjna powinna by¢
nadal instytucja kontrolna. I to surowa. To zobowigzanie Ustawodawcy wobec
studentow. Pozbawianie PKA narzedzi takiej kontroli' i ustawowe ,,rozmigkcza-
nie” wymogoéw ksztatcenia z pewnos$cia nie przyczyni si¢ do poprawy jakosci
polskich studiow, w tym jakosci ksztatcenia nauczycieli.

BIBLIOGRAFIA

Dudzikowa M., Mit o szkole jako miejscu ,, wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje etnope-
dagogiczne, Impuls, Krakéw 2002.

Golebniak B.D., Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza-biegtosé-refleksyjnosé, Wydawnictwo
,»Edytor”, Torun—Poznan 1998.

Klus-Stanska D., Mentalne zniewolenie nauczycieli wczesnej edukacji — epizod czy prawi-
dlowos¢?, ,,Problemy Wspotczesnej Edukacji” 2005, nr 1.

" Np. zlikwidowanie wymogu minimum kadrowego w dyscyplinie — w planach catkowite znie-
sienie wymogu minimum kadrowego.



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
i

KSZTALCENIE NAUCZYCIELI - ANALIZA NA PODSTAWIE EKSPERCKICH DOSWIADCZEN... 103

Kupisiewicz Cz., Dydaktyka ogélna, Oficyna Wydawnicza GRAF PUNKT, Warszawa 2000.

Okon W., Stownik Pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1984.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku
w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szcze-
gotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkow, w ktorych
mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego zaktadu
ksztalcenia nauczycieli.

Sliwerski B., Mysle¢ jak pedagog, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2010.

Author(s): Amadeusz Krause, Bozena Muchacka, Stawomir Przybylinski

Title: Teachers’ education — the analysis based on expert’s experiences con-
nected with programme and institutional evaluations conducted by The Polish
Accreditation Committee

Key words: teachers’ education, teaching credentials/certificate, Bologna
proces

Discipline: Pedagogy

Language: Polish

Document type: Article

Abstract

Education quality improvement has been postulated by various backgrounds
and groups either in public and professional dispute or within academic circles.
Critical view on teachers’ schooling appears especially reasonable if refrred to
distinct experiences connected with programme and institutional evaluations con-
ducted by The Polish Accreditation Committee.

The above mentioned experiences serve as a basis to show the current mod-
els of teachers’ schooling which have replaced former uniform master’s degree
studies and folllow Bologna process. Urgent attention was paid to errors and
irregularities or even academic pathologies identified in the process of teachers’
(professional) education.



