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1. Pojecie etosu akademickiego

Jednym ze znakow rozpoznawczych Szkoty Lwowsko-Warszawskiej (dalej:
»SLW” lub ,,Szkola”) jest to, ze jej przedstawiciele rozpoczynaja rozwazania
filozoficzne od pewnych uwag terminologiczno-poj¢ciowych. Rozpocznijmy
wigc rowniez niniejsze przedstawienie etosu akademickiego Szkoty od pew-
nych dystynkcji tej natury, ktére, mam nadziej¢, wniosg w proponowang re-
konstrukcje jasnos¢ i porzadek.

Maria Ossowska, uczennica Jana Lukasiewicza i Tadeusza Kotarbinskiego,
a wiec przedstawicielka drugiego pokolenia SLW, w swojej rozprawie na
temat etosu rycerskiego tak charakteryzowata kluczowe dla swoich rozwazan
pojecie efosu:

Ethos [...] to styl zycia jakiej$§ spotecznosci, ogoélna [...] orientacja jakiej$ kultury, przyjeta
przez nig hierarchia wartosci, badz formutowana explicite, badz dajaca si¢ wyczytac z ludzkich
zachowan. [...] Zajmujemy si¢ ethosem danej grupy, gdy stwierdzamy na przyktad, ze jej
cztonkowie maja tendencj¢ do rozwigzywania konfliktow w sposdb pokojowy albo gdy,
przeciwnie, z bronig w reku dochodza ciagle swojej wyzszo$ci. Zajmujemy si¢ ethosem jakiej$
grupy, gdy interesuje nas to, czy jej cztonkowie wolg préznowac, niz mie¢ lepsze zarobki
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i ciezej pracowad. ,,Ethos” jest terminem, ktory stosuje si¢ do grup, a nie do indywiduoéw
(Ossowska 1973, s. 7).

Zwroémy uwage na kilka elementow tej charakterystyki. Po pierwsze, etos
dotyczy spotecznosci, a nie jednostek. Po drugie, etos obejmuje takie czynniki,
jak styl zycia, ogdlna orientacja kultury, aprobowany system wartos$ci, afirmo-
wany wzOr osobowy i obowigzujacy zestaw powinnosci. Poniewaz styl zycia
1 wzOr osobowy jest zawsze wyznaczony przez jaki§ system warto$ci, mozna
W uproszczeniu przyjac, ze to wilasnie system wartosci danej grupy jest trzo-
nem jej etosu. Po trzecie, etos — a w szczegolnosci determinujacy go system
wartos$ci — jest albo ,,formutowany explicite” przez dang grupg, albo w kazdym
razie da si¢ go zrekonstruowac na podstawie zachowania czlonkow tej grupy.
Poniewaz w rzeczywisto$ci te dwa rodzaje czy tez aspekty etosu nie muszg si¢
pokrywac, nalezy odrézniaé etos deklarowany (explicite) od etosu realizowa-
nego czyli etosu implicite.
Przyjmijmy na nasz uzytek nastepujaca definicje':

Etos spoteczno$ci x =, system wartosci deklarowany lub realizowany
w spotecznosci x.

Genus tej definicji to ,,system”, przy czym system to co$ wigcej niz zbior,
obejmuje bowiem nie tylko pewne obiekty, lecz takze wyrdznione relacje
migdzy nimi. W wypadku etosu nie chodzi zatem tylko o list¢ wartosci dekla-
rowanych lub realizowanych w danej spotecznos$ci, lecz réwniez o zaleznosci
migdzy nimi, czyli m.in. o ich uhierarchizowanie.

W praktyce nie zawsze jest tak, ze etos realizowany przez dang grupg
pokrywa si¢ z jej etosem deklarowanym. Powody rozbieznosci migdzy dekla-
racjami a praktyka moga by¢ dwojakiego rodzaju. Po pierwsze, chodzi¢ moze
0 pewne ograniczenia zewnetrzne, ktore uniemozliwiaja spotecznosci realizacje
deklarowanego etosu (np. przymus ze strony wiladzy narzuconej tej spotecz-
no$ci). Po drugie, przyczyng rozdzwigku migdzy warto§ciami deklarowanymi
a realizowanymi mogg by¢ pewne ulomnosci cztonkow samej grupy, np. sta-
bos¢ charakteru (woli), ktora uniemozliwia im realizowanie obranych wartosci.

Do ogolnej dystynkcji etosu deklarowanego i etosu realizowanego nalezy
doda¢ jeszcze pewne rozroznienia dodatkowe. Trzeba na przyktad odroznié
sytuacje, w ktorej okreslony etos realizowany jest swiadomie i z namystem,
od sytuacji, w ktorej jest realizowany nieswiadomie i bezrefleksyjnie. Ponadto
warto odr6zni¢ sytuacje, w ktorej grupa realizuje pewne wartosci dobrowolnie,
gdyz je po prostu aprobuje, od sytuacji, kiedy realizuje je pod przymusem,

! Zaproponowana definicja jest, rzecz jasna, wielkim uproszczeniem, ale dla celow niniej-
szych rozwazan powinna wystarczyc.
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chociaz ich nie aprobuje. W wypadku badania niektérych grup i ich etosow
odroznienia te wyjasniajg wiele zawitosci. Ograniczam si¢ jednak tutaj jedynie
do zasygnalizowania ich istnienia, gdyz akurat w odniesieniu do grupy, ktoéra
stanowig cztonkowie SLW, nie sa one istotne. W kazdym razie w sytuacji
idealnej okreslony etos jest przez dang spolecznos¢ zarazem aprobowany, de-
klarowany, propagowany i realizowany. Jednakze tylko nieliczne grupy i ich
systemy wartosci egzemplifikuja ten ideat w czystej postaci.

Przez ,.etos akademicki” rozumiem etos uczonych, obejmujacy system
wartosci deklarowanych lub realizowanych wiasnie w zwigzku z zyciem aka-
demickim. W calosci, jaka tworzy zycie akademickie, nalezy odrézni¢ trzy
glowne sfery:

— sfere naukowg (to, jak tworzy si¢, lub jak nalezy tworzy¢, nauke);

— sfere dydaktyczna (to, jak przekazuje sig¢, lub jak nalezy przekazywacé,
wiedze);

— sferg organizacyjng (to, jak organizuje sig, lub jak nalezy organizowacé,
zycie naukowe).

Kiedy skrzyzujemy wymienione wyzej rozroznienia, uzyskamy szes$¢ sfer czy
aspektow etosu akademickiego: (a) etos naukowy deklarowany, (b) etos nauko-
wy realizowany, (c) etos dydaktyczny deklarowany, (d) etos dydaktyczny rea-
lizowany, (e) etos organizacyjny deklarowany, (f) etos organizacyjny realizo-
wany. Rozrdznienia te zostang wykorzystane przy charakterystyce etosu
akademickiego SLW.

2. Fenomen Szkoly Lwowsko-Warszawskiej

Odpowiedzmy jednak najpierw na pytanie, dlaczego etos akademicki SLW jest
wart rekonstrukcji. Przez wielu historykéw filozofii SLW uwazana jest za
najwybitniejszg w Polsce i jedng z najwybitniejszych w $wiecie formacji filo-
zoficznych; nazwano ja w zwigzku z tym ,,momentem wielko$ci”’, a nawet
»~-momentem chwaly”, polskiej filozofii. Historycy filozofii uwazaja réwniez
SLW za rzadki przyktad tego, jak w stosunkowo krotkim czasie stworzy¢
mozna w nauce co$ niebanalnego i o trwalej wartosci.

Szkota zastyneta dzieki pewnym nowatorskim rezultatom badawczym, kto-
re zapewnily jej trwalg pozycje w filozofii §wiatowej. Do ,,flagowych” wy-
nikow SLW naleza m.in.: przeprowadzone przez Twardowskiego dystynkcje:
przedmiot versus tre$¢ przedstawienia i czynno$¢ versus jej wytwor; wy-
nalezione przez Lukasiewicza logiki wielowartoSciowe; zaprojektowana przez
Kotarbinskiego doktryna reistyczna; wysunicte przez Ajdukiewicza programy
gramatyki kategorialnej i radykalnego konwencjonalizmu; zbudowana przez
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Tarskiego semantyka logiczna; opracowane przez Lesniewskiego systemy
prototetyki, ontologii (w technicznym rozumieniu tego stowa) i mereologii.
Nie tylko jednak te ,,flagowe” rezultaty $wiadcza o sile Szkoty. Jej motorem
napedowym byly szczegdlowe analizy ,,matych” (jak mawiat Kotarbinski)
probleméw filozoficznych, ktore, chociaz ,,mate”, to jednak summa summarum
nadaja kierunek ,,wielkim” badaniom filozoficznym.

Co warto podkresli¢, mimo ze dzialalnos¢ SLW byla oparta na pewnym
wysitku zbiorowym, to impuls dla jej powstania i rozwoju wyszedl od pewnej
wybitnej jednostki. Szkota nie powstalaby mianowicie bez §wiadomych zabie-
gow jej tworcy, Kazimierza Twardowskiego, ktory w swej lwowskiej dziatal-
nosci potaczyt geniusz dydaktyczny i organizacyjny z oryginalng koncepcja
filozofii naukowe;j.

Filozofia w ujgciu Twardowskiego to grupa dyscyplin naukowych, obej-
mujaca przede wszystkim psychologie deskryptywna, czyli opisowa teorig
umystu, oraz szeroko rozumiang logike. Problemy, ktore Twardowski wzigh
na warsztat, to zagadnienia struktury psychiki ludzkiej, teorii przedmiotow,
logiki filozoficznej (pdzniej rowniez matematycznej) oraz kwestie zwigzane
z metodami naukowymi (w tym z teorig rozumowan), relacjami miedzy jezy-
kiem i mysleniem a rzeczywistoscig, koncepcjg prawdy, naukowg etyka nie-
zalezng etc. Badania w obrebie tej problematyki miaty, wedtug Twardowskie-
go, spetnia¢ surowe kryteria naukowosci, tj. by¢ prowadzone w sposob
rzetelny i metodyczny, z naciskiem na jasno$¢ i $cistos¢ wypowiedzi oraz
porzadna argumentacje na rzecz przyjmowanych rozwigzan.

Twardowski zdobyt jednak rozgtos przede wszystkim nie jako filozof-teo-
retyk, lecz jako nauczyciel filozofii i organizator zycia filozoficznego. Poprzez
wyktady, proseminaria i seminaria wdrazat swoich uczniéw do porzadnego
mys$lenia. Wychowat blisko pig¢dziesieciu doktorow filozofii, ale jego wpltyw
siggat o wiele dalej. Setki studentow uczestniczylo w jego seminariach, a ty-
sigce shuchaty jego wyktadow. Natomiast dzieki napisaniu §wietnego podrecz-
nika z zakresu dydaktyki i logiki dla nauczycieli szkét podstawowych (po-
wszechnych), wieloletniemu kierowaniu Towarzystwem Nauczycieli Szkot
Wyzszych (wptywowa organizacjg galicyjska poczatku XX wieku) i wspottwo-
rzeniu ustaw edukacyjnych w wolnej Polsce odcisngt niezatarte pigtno na
wszystkich poziomach edukac;ji.

Uformowana przez Twardowskiego we Lwowie szkota filozoficzna, po-
czatkowo ograniczona do ziem polskich zaboru austriackiego, po dwoch de-
kadach zyskata szanse zwickszenia swego zasiegu terytorialnego. Przedstawi-
ciele Szkoty rozwijali idee Twardowskiego w réznych kierunkach. Po I wojnie
swiatowej i odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske, jego Iwowscy wychowan-
kowie objeli katedry filozofii, logiki, psychologii i pedagogiki w innych mias-
tach Polski — przede wszystkim w Warszawie, lecz takze w Poznaniu i Wilnie.
Nic dziwnego, ze to wlasnie lata 20. i 30. XX wieku staty si¢ najbardziej
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intensywnym i tworczym okresem rozwoju Szkoly. Nawiasem méwigc, dopie-
ro w potowie lat 30. zaczeto uzywac samego terminu ,,Szkota Lwowsko-War-
szawska”. W dwudziestoleciu migdzywojennym cztonkowie SLW stanowili
powazng czes¢ polskiego srodowiska akademickiego i odegrali niemata role
w nadaniu ksztattu nie tylko samej filozofii uniwersyteckiej, lecz takze pol-
skiemu zyciu naukowemu w ogodle. Czlonkowie SLW nawiazali tez kontakty
z innymi o$rodkami filozofii analitycznej w Europie.

Niestety II wojna $wiatowa i jej polityczne konsekwencje stanowily gle-
boki cios dla dziatalnosci SLW. Szkota utracita osrodki we Lwowie i w Wilnie,
wielu jej przedstawicieli zgingto, inni stracili majatek lub udali si¢ na emigra-
cje. Co prawda bezposrednio po zakonczeniu wojny Szkota zyskata nowe
osrodki w Krakowie, L.odzi, Toruniu i we Wroclawiu, jednak postepujaca
sowietyzacja nauki polskiej w ogole, a filozofii przede wszystkim, na dziesie-
ciolecia radykalnie zahamowata jej oddziatywanie. Dopiero w latach 70. tra-
dycje SLW zaczely si¢ stopniowo odradzaé, a z poczatkiem XXI wieku na-
stapil prawdziwy renesans badan nad jej historig i dorobkiem.

3. Struktura etosu akademickiego
Szkoly Lwowsko-Warszawskiej

W przedstawionym nizej zarysie etosu akademickiego SLW zachowane zos-
talo rozroznienie miedzy etosem explicite deklarowanym a etosem faktycznie
realizowanym. Podkreslmy raz jeszcze, ze podstawy dla rekonstrukcji sa
w obu wypadkach r6zne. Fundamentem empirycznym dla opisu etosu dekla-
rowanego sa, rzecz jasna, deklaracje samych cztonkéw SLW. Nalezg tu przede
wszystkim takie kluczowe teksty, jak np.: Kazimierza Twardowskiego O do-
stojenstwie uniwersytetu (1933) (swego rodzaju testament akademicki zatozy-
ciela Szkoty), Wtadystawa Witwickiego Kazimierz Twardowski (1938),
Tadeusza Czezowskiego Deontologia nauczyciela akademickiego (1967),
Kazimierza Ajdukiewicza O wolnosci nauki (1957), Marii Ossowskiej Wzor
obywatela w ustroju demokratycznym (1946) i Izydory Dambskiej O niekto-
rych ideach metafilozoficznych w szkole Iwowsko-warszawskiej (wyd. 1989).
Dodatkowym zrodtem sa coraz liczniejsze opracowania historykow tradycji
SLW?.

Natomiast etos realizowany, obecny implicite w dziatalno$ci akademickiej
cztonkéw SLW na réznych polach, zostal odtworzony na podstawie analizy
dziatalnosci cztonkoéw SLW i wynikéw tej dziatalnosci.

2 Por. liczne prace takich autorow, jak Olga Honcharenko (2017), Jacek Jadacki (2009),
Ryszard Kleszcz (2016), Marek Rembierz (2015) czy Jan Wolenski (1985).
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Rekonstrukcja taka — obu typdéw — napotyka niemate trudnosci. Po pier-
wsze, tylko nieliczni cztonkowie SLW formutowali wprost swoje przekonania
na temat etosu. Po drugie, znajomos¢ ich dzialalnosci nie jest pelna. Dlatego
rekonstrukcja ta musi si¢ czeSciowo opiera¢ na ,,intuicjach” autorki zwigza-
nych z wieloletnim obcowaniem z dorobkiem i dziatalnoscig Szkoly. Trudno
tez nie zauwazy¢, ze w rekonstrukcji tej zawarte beda pewne elementy ideali-
zacji. Ostatecznie jednak nie ma nic zlego w tworzeniu modeli idealnych
w nauce, a niekiedy sa one niezbedne (por. Ossowska 1946).

Rozpocznijmy od ogdlnego zestawienia trzech glownych sfer etosu akade-
mickiego: naukowej, dydaktycznej i organizacyjnej. Otdz nie ulega watpliwosci,
ze w centrum systemu wartosci SLW jest etos naukowy. Za naczelne zadanie
i powotanie naukowca uwazano w Szkole po prostu tworczos¢ naukowa, czyli
zdobywanie ,prawd lub prawdopodobienstw”, jak powiedziatby Twardowski
(1933), lub tworzenie teorii naukowych, jak powiedziatby Lukasiewicz (1912).

Zardéwno etos dydaktyczny, jak i etos organizacyjny peilnig wobec etosu
naukowego funkcj¢ jedynie pomocniczg.

ETOS NAUKOWY

ETOS ETOS
DYDAKTYCZNY ORGANIZACYINY

Warto te zasadnicza hierarchg¢ podkresli¢, gdyz niekiedy gdy czyta sie
prace historyczne o Szkole, a zwlaszcza o dziatalno$ci dydaktycznej i organi-
zacyjnej Twardowskiego, mozna odnie$¢ wrazenie, ze hierarchia byla inna.
Krotko moéwigc — rola Twardowskiego byta niekiedy ,,sprowadzana” do nau-
czycielskiej i organizacyjne;j.

W swoim ,,naukowym testamencie”, czyli tekscie O dostojenstwie uniwer-
sytetu, sam Twardowski nie pozostawial jednak watpliwosci, co jest wedtug
niego ,,rdzeniem i jadrem” pracy uniwersyteckiej:

Rdzeniem i jadrem pracy uniwersyteckiej jest [...] tworczos¢ naukowa, zardwno pod wzgle-
dem merytorycznym, jak i pod wzglgdem metodycznym. Ciazy na uniwersytecie obowigzek
odkrywania coraz to nowych prawd i prawdopodobienstw naukowych oraz doskonalenie
i szerzenie sposobow, ktore je odkrywac pozwalaja. Z tych wysitkow wyrasta gmach wiedzy
naukowej, wiedzy obiektywnej, ktora domaga si¢ uznania wytacznie na tej podstawie, ze jest
wedhug praw logiki uzasadniona, i ktéra narzuca si¢ umystowi ludzkiemu jedynie, ale i nie-
przeparcie sitg argumentow (Twardowski 1933, s. 236).



Etos akademicki Szkoty Lwowsko-Warszawskiej 31

Powody, dla ktorych Twardowski skupiat si¢ na realizacji wartosci pomocni-
czych (czyli etosu dydaktycznego 1 organizacyjnego), zaniedbujac wiasng ka-
rier¢ naukowa, byly nastgpujace. Twardowski zdawal sobie sprawe, ze nauka
nie moze by¢ przedsigwzigciem jednostkowym: ze konieczny jest w niej wielo-
pokoleniowy wysitek zbiorowy. A do tego niezbg¢dne jest permanentne ksztal-
cenie kolejnych pokolen. Twardowski byt rowniez $wiadom, ze nie ma dobre;j
filozofii naukowej bez rzeczowej dyskusji i konstruktywnej krytyki. Stad row-
niez brata si¢ potrzeba tworzenia instytucji, ktore tej wymianie mysli mogtyby
shuzy¢.

W kolejnych paragrafach omoéwione zostang blizej elementy ogolnej kon-
strukcji 1 ich wewngtrzna struktura.

4. Deklarowany etos naukowy: prawda i jej zdobywanie

Naczelng wartoscig etosu naukowego SLW jest prawda. Zdobywanie prawd
naukowych bylo w Szkole traktowane jako ostateczny cel dazenia naukowcow
jako takich: jako swego rodzaju ,,idea regulatywna” nauki.

Podkreslat to Twardowski nie tylko w przytoczonym wyzej tekscie O dos-
tojenstwie uniwersytetu, lecz takze np. niemal trzydziesci lat wezeséniej, w prze-
moéwieniu inaugurujacym dziatalno$¢ Polskiego Towarzystwa Filozoficznego:

Jak wszystkie promienie kota, chociaz z ré6znych wychodza punktow obwodu, tacza i spotykaja
si¢ w $rodku kota, tak tez i my chcemy, aby wszystkie kierunki pracy i pogladow filozoficz-
nych w naszym Towarzystwie ku jednemu zmierzaty celowi: ku wyswietleniu prawdy (Twar-
dowski 1904, s. 333).

Od rozprawy Twardowskiego O tak zwanych prawdach wzglednych
(1900), przez dyskusje Lesniewski—Kotarbinski o odwieczno$ci prawdy
(1913), po Tarskiego rozprawe Pojecie prawdy w jezykach nauk dedukcyjnych
(1933) i Kokoszynskiej artykut Co znaczy relatywnosé¢ prawdy (1946) — po-
jecie prawdy bylto réwniez jednym z centralnych przedmiotow analizy pier-
wszych pokolen SLW.

Byto tak, cho¢ czasy az do poczatku lat 30. nie byty dla takich analiz zbyt
przychylne, a semantyke w ogole uwazano za dyscypling logiczng uwiktang
w antynomie. Skadingd by¢ moze przekonanie o doniostosci tego rzekomo
paradoksogennego pojecia prawdy stalo si¢ impulsem do badan nad semanty-
ka, a ostatecznie do tego, ze to cztonkowie SLW nieche¢ do semantyki prze-
famali.

Do mysli, zgodnie z ktorg celem nauki jest prawda, Jan Lukasiewicz
czynit powazne zastrzezenie: nie kazda i nie tylko prawda jest celem nauki.
Pisal:
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Bledne jest przeto zdanie, ze celem nauki jest prawda. Nie dla prawdy umyst tworzy. Celem
nauki jest budowa syntez zaspokajajacych ogdlnoludzkie potrzeby intelektualne (Lukasiewicz
1912, s. 74).

Lukasiewicz jednak twierdzil zarazem, ze owe ,,syntezy”, czyli teorie nau-
kowe, w wypadku nauk empirycznych musza spetnia¢ warunek adekwatnosci
empirycznej, czyli by¢ coraz lepszymi ,,przyblizeniami” rzeczywistosci. Nie
niech¢¢ do prawdy przemawiata wigc tu przez Lukasiewicza, ale $wiadomo$¢,
iz de facto nie znamy wartosci logicznej nawet powszechnie uznawanych
ogolnych twierdzen empirycznych, a ,,nagi fakt” jest ,,pojeciem granicznym”.

Wiasnie wysoka $wiadomos¢ metodologiczna sprawiala, ze cztonkowie
SLW zdawali sobie sprawe, Ze uczony nie ma nigdy pewnosci, iz do prawdy
doszedt. Musi si¢ zadowoli¢ ,,prawdopodobienstwami”, czy tez mniej lub bar-
dziej uzasadnionymi hipotezami.

Postawa, ktéra uczonym umozliwia zdobywanie prawd lub prawdopodo-
bienstw, jest pewne nastawienie metodologiczne, ktore Kazimierz Ajdukiewicz
strescit w hasle ,,antyirracjonalizmu”. Zwykle hasto to taczone jest z dwoma
postulatami: jasnosci (i $cisto$ci) mysli i mowy oraz nalezytego uzasadnienia
gloszonych tez. Jeszcze inaczej wyrazat to Ajdukiewicz, mowigc o intersubiek-
tywnie komunikowalnym jezyku i intersubiektywnie kontrolowalnych uzasad-
nieniach:

Aby uprawia¢ nauke, nie wystarczy przestrzega¢ zasad intelektualnej szczero$ci, to znaczy
dozwala¢ na kierowanie si¢ w gloszeniu opinii nie czym innym, jak szczerym przekonaniem
ugruntowanym w glebokiej refleksji. Nalezy ponadto wyrazac si¢ w jezyku intersubiektywnie
komunikatywnym, i glosi¢ jedynie to, co jest si¢ w stanie ustali¢ i uzasadni¢, bedac pewnym
tego uzasadnienia. Z kolei, aby wypowiedz jezykowa byta intersubiektywnie komunikatywna,
nie wystarczy jej fatwa zrozumiato$¢ dla innych — trzeba jeszcze, aby mozna si¢ bylo prze-
konaé, ze zostala ona zrozumiana w swym wilasciwym sensie. Uwazamy uzasadnienie za
pewne, gdy podlega ono kontroli ze strony innych, ktérzy mogliby je sprawdzi¢ lub powtorzy¢.
[...] Jezyk, ktorego my chcemy uzywac, powinien by¢ jezykiem o dobrze zdefiniowanych
regutach, co do ktérych mozna si¢ przekonaé, ze sa przestrzegane przez tych, ktorzy postuguja
si¢ tym samym jezykiem (Ajdukiewicz 1935, s. 123-124).

Jasno$ci wywodu zawdzigczat pono¢ Twardowski niezwykta popularnosé
swoich wyktadéw, potrafit bowiem klarownie przedstawi¢ kazde zagadnienie
filozoficzne. Jasno$¢ urosta do ,,programowego” hasta SLW migdzy innymi
dzigki tekstowi Twardowskiego O jasnym i niejasnym stylu filozoficznym
(1919-1920), w ktorym w sposob krotki i dobitny wyrazit przekonanie, iz
cokolwiek da si¢ powiedzie¢, da si¢ powiedzie¢ jasno, a pisma niejasne nie
zastluguja w zasadzie na uwage.

Do postulowanej przez Twardowskiego jasnosci jezyka Lukasiewicz 1 Les-
niewski dotgczyli jego scistosé, a Witwicki, Ossowska i Czezowski — rzetel-
nos¢ gtoszonych pogladow.
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Witwicki w prostych stowach pisat o tej rzetelnosci tak:

Co ty wlasciwie cheesz powiedzie¢? Czy potrafisz stresci¢ to w uczciwych, prostych stowach?
Powiedz, co rozumiesz przez kazdy metny i sporny wyraz, jaki bierzesz do ust, a jezeli go nie
rozumiesz, to nie udawaj, ze rozumiesz. [ zastanow si¢, co chcesz robié: uczy¢, budzic i oswie-
cad, czy usypiaé, bawi¢ i wzrusza¢? Szukasz prawdy, czy szukasz siebie samego? Wierzysz
naprawdg w to co piszesz, czy tylko tak udajesz? I jakie argumenty masz na poparcie swego
stanowiska? Potdz argumenty na stole. Bedziemy je wazyli w ciszy, w jasnym $wietle rozumu
i sumienia. Argument, to nie wrzask, nie uSmiech, nie 1za i nie patos i nie poza, tylko widoma,
jasna prawda. Jedna dla wszystkich dorostych. Na tamto jest tez miejsce. Ale nie w nauce
(Witwicki 1938, s. 1).

Ossowska — po doswiadczeniach totalitaryzmu hitlerowskiego, a przed na-
ciggajacym totalitaryzmem stalinowskim — uznata brak, a nawet zwalczanie,
rzetelnosci (,,uczciwosci”) za papierek lakmusowy totalitarnych tendencji po-
litycznych:

Dla osiagnigcia uczciwosci intelektualnej niezbedny jest krytycyzm, dyspozycja nie bez racji
tepiona w ustrojach totalnych, a konieczna w ustroju demokratycznym, gdzie cztowiek winien
si¢ swobodnie orientowa¢ posrod roéznych, na rowni dopuszczonych do glosu stanowisk. Dzi$,
gdy bylismy $wiadkami przeprowadzanych przez propagande¢ masowych odurzen, przema-
wianie na rzecz tej dyspozycji wydaje si¢ najzupetniej zbyteczne. Cztowiek krytyczny oporny
jest na odurzanie. Zada on uparcie nie odurzen, lecz uzasadnien. [...] Uczciwosé intelektualna
i krytycyzm wiaza si¢ jeszcze z inng dyspozycja, ktorej nie mozemy w tym katalogu pominaé.
Mam tu na mysli odpowiedzialnos¢ za stowo (Ossowska 1946, s. 361).

Z kolei Czezowski zwracal uwagg, ze postulat dostatecznego uzasadnienia
nie zada od nas tego, aby kazdy nasz poglad byt ,.silnie” uzasadniony, gdyz
takie zgdanie bytoby nierealne, lecz tego, aby ,,sita” uznawania danego pogladu
byta wprost proporcjonalna do ,,sity” argumentacji:

Jezeli [...] nie mozna znalez¢ argumentdw dostatecznie uzasadniajacych ktores z niezgodnych
migdzy sobg przypuszczen, wybor miedzy nimi moze nastapi¢ w ten sposob, ze jedno z nich
zostaje uznane za hipotez¢ prowizoryczna, stanowiaca punkt wyjscia dla dalszych badan
poszukiwawczych. Nie byloby rzetelne podawanie twierdzen gorzej uzasadnionych za lepiej
uzasadnione lub za dogmaty, na ktore w nauce w ogodle nie ma miejsca (Czezowski 1967,
s. 118-119).

5. Wolnos¢ jako wartos¢ ,,pomocnicza”

Twardowski za jeden warunkow umozliwiajacych twérczos¢ naukows uwazat
zdolno$¢ do niezaleznego myslenia. Jest to umieje¢tnosé, ktorg trzeba ¢wiczy¢
i wyrabia¢ w sobie, a ,,uwolnienie si¢” od czynnikéw, ktore t¢ mysl ,,zniewa-
laja”, nigdy nie jest catkowite. Przyzwyczajenia, nawyki, jezyk, przesady (!) —
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wszystko to sg ,,wewnetrzne” czynniki, z ktérymi musimy stara¢ si¢ walczyc¢,
aby mysle¢ w sposob niezalezny i tworczy.

Ideal niezalezno$ci mysli kaze nam doktada¢ wszelkich staran, by$my jak najbardziej uwal-
niali si¢ spod wplywu czynnikéw mysl nasza zaciemniajacych. [...] Mysl niezalezna to mysl,
ktora nie pyta si¢ ani czy jest dawna lub nowa, ani czy jest zgodna z opinia czy nie, ani czy
komus si¢ podoba czy nie, ani czy [jest] mita czy przykra, ani czy [jest] moja czy kogos, ani
nawet czy samemu mys$lacemu korzy$¢ przynosi lub szkodzi, lecz o jedno tylko si¢ pyta: czy
jest prawdziwa, logicznie uzasadniona (Twardowski 1906, s. 73).

W programie Twardowskiego dla filozofii niezalezno$¢ miata jeszcze jeden
wazny aspekt. Byt on przeciwnikiem wszelkich ,,-izmow” w filozofii, przeko-
nany, ze zaden kierunek filozoficzny nie ma monopolu na prawde. Uwazat
roéwniez za niezb¢dne uniezaleznienie badan w filozofii polskiej od wplywow
obcych. Radzit zaznajamia¢ si¢ w rownym stopniu z wszystkimi tradycjami,
ale nie podporzadkowywac si¢ zadnej z nich, takze w ten sposob uzyskujac
niezalezno$¢ w mysleniu filozoficznym.

Wtorowat mu Lukasiewicz, niesiony entuzjazmem po reaktywowaniu Uni-
wersytetu Warszawskiego i1 rosngcg nadziejg na odzyskanie przez Polske nie-
podleglosci:

Dzisiaj sta¢ juz nas, filozoféw polskich, na to, by chylac czota przed kazda prawdziwa zastuga,
nie giag¢ karkéw przed cudzym autorytetem. Powinni$my si¢ i w filozofii wyzwoli¢ spod
obcych wplywow i pracowaé nad stworzeniem wiasnego, polskiego pogladu na $wiat i zycie
(Lukasiewicz 1915, s. 38).

Niezalezno$¢ wewnetrzng uczonego nalezy odrozni¢ od wolnosci od wply-
wow zewngtrznych. Wolno$¢ taka uwazano w SLW za warunek dziatalnosci
uniwersyteckie;j.

Twardowski wyrazit to w przywotywanym juz tekscie O dostojenstwie
uniwersytetu nastepujaco:

Ci, co uniwersytety funduja i utrzymuja, dowiedliby zupetnego niezrozumienia istoty uniwer-
sytetu, gdyby chcieli w czymkolwiek krepowaé jego prace, z gory zastrzegal si¢ przeciw
pewnym jej wynikom, wskazywac, jakie rezultaty bylyby pozadane. [...] Albowiem badania
naukowe rozwijac si¢ i owoce nies¢ moga tylko wtedy, gdy nie sa niczym krgpowane ani
zagrozone. [...] [Uniwersytet] musi odgradzaé si¢ od wszystkiego, co nie stuzy zdobywaniu
prawdy naukowej, musi przestrzega¢ nalezytego dystansu mi¢dzy soba a nurtem, ktérym
mknie okoto jego muréw Zycie dnia potocznego, zgietk Scierajacych si¢ pradow spotecznych,
ekonomicznych, politycznych i wszelakich innych; wsrod walk i zmagan si¢ tych najrozmait-
szych pradow Uniwersytet winien trwaé niewzruszenie jak latarnia morska, ktéra wskazuje
swym $wiatlem okrgtom drogg przez wzburzone fale, lecz nigdy $wiatla swego nie nurza
w samych falach. Gdyby to uczynita, §wiatlo by zgasto, a okrety pozostatyby bez gwiazdy
przewodniej (Twardowski 1933, s. 238).
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Zagadnienie wolnosci, zwlaszcza wolnos$ci nauki, podejmowane byto po6z-
niej m.in. przez Ajdukiewicza — w okresie, w ktorym wolno$¢ badan nau-
kowych w Polsce byta znaczaco ograniczana przez narzucony sitg ustrdj poli-
tyczny. Ajdukiewicz wyrdznit cztery aspekty wolno$ci w nauce: wolnos$é
stowa, wolno$¢ mysli, wolno$¢ metody i wolnos¢ problematyki — kazdemu
z tych aspektow przeciwstawiajgc inny typ ograniczania wolnos$ci: przez do-
gmatyzm, przez cenzur¢ oraz przez narzucanie tematyki i metod badawczych
(Ajdukiewicz 1957).

Co wazne, Ajdukiewicz byt §wiadomy, ze wolno$¢ bywa ograniczana z po-
budek pozytywnych. Takie jest ,,wewngtrzne” ograniczenie wolno$ci uczonego
w imi¢ hasta antyirracjonalizmu, rozumianego jako zestaw obowigzujacych go
kryteriow naukowosci. Badacz moze wigc w uprawianej przez siebie dyscy-
plinie stosowa¢ dowolne metody badawcze, ale z zastrzezeniem, ze beda one
dobrane sposréd metod uznawanych — w §wietle kryteriow antyirracjonalizmu —
za naukowe. Ajdukiewicz podkreslat wigc:

Wolno$¢ stowa dla wypowiedzi czynigcych zados¢ [...] [kryterium naukowosci], a nie wolno$é
stowa dla jakichkolwiek wypowiedzi jest niezbednym sktadnikiem wolnos$ci nauki (Ajdukie-
wicz 1957, s. 71).

6. Idealy naukowe realizowane

Postawmy teraz pytanie, czy idealy naukowe deklarowane przez cztonkow
SLW byly przez nich samych realizowane.

Cztonkowie SLW znalezli narzedzie realizowania ideatow antyirracjona-
lizmu w logice. Dla niektorych byta to logika matematyczna (ktora Lukasiewi-
czowi i tym, ktorzy za nim podazyli, postuzyta za ,miar¢ Scistosci”), dla
innych ,,migkkie” narze¢dzia logiczne i semiotyczno-logiczne. Prace cztonkdéw
Szkoty mozna jednak zawsze rozpozna¢ po pewnej wlasciwej badaczom wy-
¢wiczonym w logice ,tendencji jasno$ciowe;j”, ktora te prace cechuje.

Znamienne jest tez to, ze czlonkowie SLW nie tylko deklarowali realizacje
pewnych postulatow i te postulaty realizowali, lecz takze elementy etosu
poddawali analizie — zaro6wno same poj¢cia uzasadnienia, jasnosci, dyskusji,
jak i liczne metody, ktore uzyskiwaniu jasnosci i nalezytego uzasadnienia
majg shuzyé’.

Ostatecznie wewnetrzng strukture etosu naukowego SLW mozna przedsta-
wi¢ nastepujgco:

3 Szczegotowa rekonstrukcja metafilozofii SLW: por. Brozek, Bedkowski, Chybinska, Iva-
nyk, Traczykowski (2020).
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ETOS NAUKOWY

Cel nauki: PRAWDA
OBIEKTYWNA, FUNDAMENTALNA, USYSTEMATYZOWANA

lub: dobrze uzasadnione hipotezy

JASNOSC | | RZETELNOSCW | | NIEZALEZNOSE | | WOLNOSC MYSLI,
SC[StOSC UZASADNIANIU MYSLENIA, WYPOWIEDZI |
MYSLENIA | PRZEKONAN KRYTYCYZM METODY

|\ MOWY J

ANTYIRRACJIONALIZM

7. 1dealy dydaktyczne deklarowane

W Twardowskiego wizji uniwersytetu student, obserwujac prace badawcze
uczonych i stopniowo wlaczajac si¢ w nie, wyrabia w sobie nawyk bezintere-
sownego szukania prawdy i nabiera przekonania o donioslosci dziatalnosci
uczonych. Ponadto, bgdac czescig wspolnoty akademickiej, uczy sie¢ wspot-
dziata¢ dla dobra ogétu. Twardowski pisat:

Mtlodziez, owiana naukowa i badawcza atmosfera Uniwersytetu, nauczy si¢ we wszystkim
szuka¢ prawdy obiektywnej, zamiast ulega¢ pigknie brzmigcym hastom i wpadaé¢ w sieci
roéznych towcow dusz. A uznajac, ze w kazdej sprawie jedna jest tylko prawda obiektywna,
mlodziez znajdzie w dazeniu do niej grunt wspélny, na ktérym stanie do pracy bez wzgledu na
zachodzace wérdd niej poza tym roznice. [...] Umilowanie prawdy obiektywnej i nastawienie
si¢ na state ku niej dazenie stac¢ si¢ musi poteznym czynnikiem, wychowujacym miodziez na
ludzi, wzajemnie si¢ rozumiejacych i dla siebie wyrozumiatych, zdolnych do takiego wspol-
dziatania, w ktérem wzgledy rzeczowe goruja nad osobistymi, interes wspdlny nad jednos-
tkowym (Twardowski 1933, s. 240).

W dziatalno$ci nauczycielskiej do idealéw dydaktycznych SLW nalezato
wytwarzanie umiejetnosci niezbednych do pracy naukowej lub dydaktyczne;j.
Chodzito wigc o ¢wiczenie ucznidow przede wszystkim w porzadnym oraz
samodzielnym i twoérczym mysleniu.

Praca wychowawcza profesora i docenta uniwersytetu nie jest dla niego czyms obcym i zew-
netrznym, lecz zlewa si¢ z jego praca nauczycielska, polegajaca na wyrabianiu w studentach
umiej¢tnosci my$lenia 1 badania naukowego, ktora to praca nauczycielska ma za podstawe
wilasng pracg badawcza nauczyciela (Twardowski 1933, s. 240).

Warto doda¢, ze o ile umiejetnos¢ porzadnego myslenia da si¢ wyrobi¢ u wigk-
szosci przecigtnie uzdolnionych studentow uniwersytetu, o tyle umiejetnosé
samodzielnej i tworczej pracy zalezy w wigkszym stopniu od indywidualnych



Etos akademicki Szkoty Lwowsko-Warszawskiej 37

predyspozycji ucznia. Jednakze nawet i ci, ktorzy talentem naukowym nie
zostali obdarzeni w dostatecznym stopniu, moga odegra¢ wazng role w nauce
i w nauczaniu. Rzetelnie wykonywane prace redakcyjne, translatorskie i przede
wszystkim odpowiedzialne nauczanie kolejnych pokolen to warunek sine qua
non trwania nauki.

Aby wyrobi¢ w uczniach odpowiedni zestaw umiejetnosci, nauczyciel powi-
nien by¢ w swoim postgpowaniu wobec uczniow przede wszystkim wymagajacy
i sprawiedliwy. W kwestiach za$, ktore nie zostaly jeszcze w nauce przesadzone,
nie powinien narzuca¢ uczniom swoich pogladow, a jedynie wskazywaé drogi
dochodzenia do pogladow, za ktdérymi przemawiajg najmocniejsze racje.

8. Idealy dydaktyczne realizowane

Twardowski byt nauczycielem doskonalym, ucielesniajagcym wszystkie idealy
dydaktyczne SLW; byt — jak powiedziataby Ossowska — wzorem osobowym
dla zwolennikéw etosu akademickiego SLW. Jak podkres§lato wielu uczniow
Twardowskiego, zadanie to nie bylo tatwe, gdyz w calym spoteczenstwie,
w tym wsrod studentow uniwersytetu, brakowato podstawowych nawykow
porzadnej roboty. Obrazowo pisat o tym Kotarbinski.

Zastawszy w Polsce ugor, porosty wybujatymi chwastami, zakasat rekawy i poczat rwac zielsko,
a sadzi¢ pozywna jarzyng. [...] | jat tgpi¢ stomiany ogien, niepunktualno$¢, zawodnos$é w umo-
wach, niesystematycznos¢, pogon za tym, co kogo teraz wtasnie najbardziej zajmuje; a zmuszat
do przysiadywania faldéw, respektowania wigzi organizacyjnej (Kotarbinski 1936, s. 897).

Wtasnie z powodu obecnosci tych trudnych do wyplenienia ,,chwastow” Twar-
dowski musial rozpoczyna¢ od podstaw, od zaznajamiata studentow z ,,ABC”
idealéw naukowych. Ajdukiewicz okres$lat te dziatalno$¢ swego mistrza
(i tescia) jako wyrabianie intelektualnej ,,kindersztuby”; inni (nie bez pewnej
ironii) nazywali ja ,,szkola pisania streszczen” — Twardowski bowiem istotnie
uwazal, ze kto nauczy si¢ porzadnie streszcza¢ cudze poglady, temu bedzie
latwiej wyrazac¢ swoje.

Jak wygladato ,,sadzenie pozywnej jarzyny” w wypadku dydaktyki filozofii?
Podstawg aktywnos$ci pedagogicznej Twardowskiego byly wyktady — prowadzo-
ne systematycznie i obejmujace wszystkie najwazniejsze dyscypliny filozoficzne.

Z uderzeniem 8.00 godziny rano, prawie zimowym $witem, thumy studentéw i studentek cisna
si¢ do gmachu uniwersyteckiego przy ul. §w. Mikotaja na wyktad Twardowskiego. Wielka sala
przepetiona po brzegi, mdte §wiatto gazowe pada na notatki [...]. Mistrz, mtody jeszcze — nie
ma nawet 40 lat—[...] uroczyscie wstgpuje na katedre. Wyktad jest jak nabozenstwo; wszystko
stucha w skupieniu tych jasnych stéw o trudnych czg¢sto zagadnieniach; odzywa si¢ tylko
skrzypienie otowkow (Lempicki 1938, s. 31).
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Popularno$¢ wyktadow Twardowskiego jest dzi§ czyms niepojetym m.in. z tego
wlasnie powodu, Ze rozpoczynaty si¢ tak wczesnie i ze spoznieni stuchacze
narazali si¢ na ostre upomnienia ze strony wykladowcy.

Proseminaria i posiedzenia seminaryjne Twardowskiego byly prawdziwa
kuznig talentow. Twardowski byt znany z tego, ze nie narzucal pogladéow
i tolerowat poglady znaczaco odmienne od wlasnych — o ile byty przekonujaco
uzasadnione.

Zarzuty 1 kontrargumenty wysuwat Profesor [...] ostroznie, bez specjalnego nacisku, tak, ze
mieli$my uczucie, jak gdyby nie on mowit wtedy do nas, lecz przemawiata jego ustami sama
prawda, ktora zada o$wietlenia kazdej rzeczy ze wszystkich stron i uwzglednienia wszystkich
mozliwych argumentéw za i przeciw (Baley 1936-1937, s. 66).

Warto doda¢, ze nadrzedng wartos$cig pedagogiczna byta dla Twardowskiego
sprawiedliwo$é?. Nakazywala ona stosowaé jednakowa miare wobec pod-
opiecznych bez wzgledu na ich pte¢ i narodowos¢. Jedynym kryterium oceny
studenta byta dla Twardowskiego rzetelnos¢ w pracy i jakos¢ jej wytworow.

Ideaty Twardowskiego byly realizowane, cz¢sto bardzo udanie, przez jego
uczniow. Najwicksze sukcesy mieli w tym zakresie Lukasiewicz i Kotarbinski.
Ten pierwszy po wyjezdzie ze Lwowa stal si¢, wraz z Le$niewskim, wspot-
tworcag Warszawskiej Szkoty Logicznej. Z kolei Kotarbinski skupit wokot
siebie liczne grono wychowankow, o ktorych mowiono, ze przeszli znakomitg
»szkote Elementow”, gdyz to wlasnie dzigki studiowaniu tego stawnego pod-
recznika (1929) zdobyli ostrogi ,,jasnosciowcow”.

Urodzonymi pedagogami byli réwniez m.in. Ajdukiewicz i Dagmbska — ale
nie mieli oni tyle szczgécia co Twardowski. Ajdukiewicz, autor $wietnych
dydaktycznie podrgcznikow do filozofii i logiki, w kazdej uczelni, w ktorej
byl profesorem (takze w okresie powojennym), wyktadat stosunkowo krotko —
nie mogt osiggnac tego, co Twardowski zawdzigczal m.in. wieloletniej tradycji
nauczania w jednym osrodku uniwersyteckim. Dambska, ostatnia asystentka
Twardowskiego, rozpoczeta na dobre swoja kariere akademicka juz po wojnie,
w warunkach, ktore nie sprzyjaty ideatom Szkoty; nalezata ponadto do tych jej
przedstawicieli, ktorzy w sprawach zasadniczych nie godzili si¢ na zadne
kompromisy z komunistyczng ideologia. Przywracana do dziatalno$ci nau-
czycielskiej 1 odsuwana od niej (w zaleznos$ci od kolejnych fal polityczne;j
,,0dwilzy” 1 ,,zamrozenia”), zmuszona byta do urzeczywistniania swego peda-
gogicznego powotania w pozauniwersyteckich privatissimach.

Charakterystyczng cecha SLW jest wiasnie to, iz byfa szkolq, a nie kotem
czy stowarzyszeniem. Zasadniczg relacja miedzy cztonkami Szkoty jest relacja
mistrz-uczen. W Szkole szanowano i pielggnowano te relacje, dlatego ucznio-

4 Por. w tej sprawie uwagi Ajdukiewicza w tekécie o sprawiedliwosci (1939).
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wie stawali si¢ z czasem nauczycielami porzadnego i tworczego myslenia,
tworzac swoistg sztafet¢ pokolen.

O tej potrzebie ,,przejmowania pateczki” w pracy naukowej 1 dydaktycznej
pisal w liscie do swego mistrza Jan Lukasiewicz:

Dlugo juz uczg sig, ale nic prawie dotychczas nie napisatem i nie zdziatalem. Czuj¢ ogromna
potrzebe zaczaé dziata¢ i jako uczony, i jako nauczyciel. [...] Pragng [...] co$ pozytecznego
zrobi¢: mie¢ uczniow, ktoérych bym nauczat i ktérymi bym si¢ tak zajmowat, jak Pan Profesor
mna, i dziala¢ naukowo w mysl pogladow, o ktorych stusznosci jestem przekonany. O tyle
tylko przedstawia zycie moje dla mnie, a moze i dla spoteczenstwa, jaka$ wartos¢. A czy przy
tym zyskam uznanie, czy predzej czy pdzniej uzyskam katedre, to rzecz drugorzedna (Luka-
siewicz 1905, s. 471).

9. Deklarowany etos organizacyjny

Twardowski przyjechat do Lwowa z wyraznym, chociaz poczatkowo tylko ogol-
nym, planem, jak zorganizowa¢ zycie filozoficzne w stolicy owczesnej Galicji.
Z czasem jego plan krystalizowat si¢ 1 zwickszatl swoj zasieg. Z etapow tej krys-
talizacji Twardowski zdat sprawe najdobitniej w swojej autobiografii naukowe;j:

Dazytem [...] do osobistych dyskusji z moim uczniami i do bezposrednich kontaktow. Okazje
ku temu stwarzato istniejace juz na uniwersytecie Koto Filozoficzne. [...] Poniewaz dla osiag-
ni¢cia swoich celéw dydaktycznych uwazatem za niezbedne systematyczne ¢wiczenia semi-
naryjne, [...] zainicjowatem jego powstanie i [...] dokonalem otwarcia [...] pierwszego
uniwersyteckiego seminarium filozoficznego w Polsce. [...] Moim goracym pragnieniem byto
obudzenie zainteresowan filozoficznych w kregach ludzi wyksztatconych. [...] Wzigtem zatem
czynny udzial w Powszechnych Wyktadach Uniwersyteckich. [...] Wyglaszatem liczne od-
czyty na tematy filozoficzne w samym Lwowie, jak tez w wielu miastach prowincjonalnych.
Jednym stowem uprawiatem gorliwa propagandg na rzecz filozofii. Aby na przysztos¢ utrwa-
li¢ wigz, jaka podczas studidw taczyta nawzajem ze soba i ze mng adeptow filozofii, zatozytem
w 1904 r. [...] Polskie Towarzystwo Filozoficzne, najstarsza z istniejacych w Polsce organiza-
cje tego rodzaju. Pragnienie nawigzania stosunkow quasi-osobistych z szerszym jeszcze kre-
giem 0sob zainteresowanych filozofig byto jednym z motywow, ktore w 1911 r. sktonity mnie
do powotania do zycia czasopisma Ruch Filozoficzny, pomyslanego i redagowanego przede
wszystkim jako organ informacyjny. Postanowitem nie unika¢ nadarzajacych mi si¢ okazji
dziatania praktycznego. W ten sposob doszto do tego, ze [...] kierowalem Towarzystwem
Gimnazjum Zenskiego, bytem prezesem Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych, [...]
dwa razy bylem dziekanem, przez trzy nast¢pujace po sobie lata rektorem Uniwersytetu
(Twardowski 1926, s. 45-47).

Jak wida¢, tworzenie instytucji naukowych i kierowanie nimi w wypadku
Twardowskiego miato na celu nie zaspokajanie wlasnych ambicji przywod-
czych (jak to niekiedy bywa), lecz tworzenie okazji do wymiany mysli i wspot-
dziatania z innymi.
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10. Realizowany etos organizacyjny

Przy urzeczywistnianiu planu instytucjonalizacji lwowskiego zycia akademic-
kiego Twardowski wykazal si¢ zelazng konsekwencjg i dalekowzrocznoscia.
Nic dziwnego, ze wigkszo$¢ instytucji, ktore zatozyl, odniosta predzej czy
p6zniej sukces, a cze$¢ sposrod nich przetrwala do dzis. Spojrzmy, jak wy-
gladato to w wypadku instytucji, ktére wymienit Twardowski w przytoczonym
wyzej fragmencie autobiografii.

Koto Filozoficzne Lwowskiej Czytelni Akademickiej nie tylko byto forum
dyskusyjnym, lecz takze pomagato Twardowskiemu wyszuka¢ wsrod dysku-
tantow przyszlych filozofow. Lukasiewicz przyznawal, Ze to wilasnie przez to
Koto trafit na studia filozoficzne.

Seminarium filozoficzne, zalozone przez Twardowskiego wkrotce po przy-
byciu do Lwowa, bylo miejscem ,,terminowania” pod okiem mistrza. Poczat-
kowo uczestnicy mieli do wykonywania proste zadania (streszczenia, opraco-
wania tekstu), nastepnie wykonywali coraz bardziej ztozone i samodzielne
prace. Seminarium posiadato wtasng czytelni¢ i biblioteke (ufundowang przez
Twardowskiego), z ktorej mozna byto korzysta¢ codziennie od wczesnego
ranka do pdznego wieczora. Warunki do pracy byly tak znakomite, ze gdy
uczniowie Twardowskiego wyjezdzali na staze podoktorskie do znanych os-
rodkow europejskich, ze zdziwieniem stwierdzali, Ze nigdzie nie pracuje si¢ tak
wydajnie, jak we Lwowie.

Polskie Towarzystwo Filozoficzne, powotane przez Twardowskiego do
zycia w 1904 roku, dzialalo preznie i juz w roku 1911 odbylo si¢ jego setne
posiedzenie (Twardowski otrzymat z tej okazji pamigtkowe tableau — widome
swiadectwo pozycji zatozyciela). Towarzystwo to stato si¢ nastepnie wzorem
dla kolejnych stowarzyszen filozoficznych powstajacych na ziemiach polskich
(w Krakowie, Warszawie, Poznaniu, Wilnie). Po II wojnie swiatowej, w 1948
roku, zostaly one polaczone w jedno Polskie Towarzystwo Filozoficzne i po
okresie zamrozenia stopniowo odrodzilo si¢ jako osrodek relatywnie wolnej
mysli filozoficznej, z istniejagcymi do dzi§ oddziatami we wszystkim polskich
osrodkach akademickich.

Swego rodzaju organem PTF byl zalozony przez Twardowskiego ,,Ruch
Filozoficzny”: pismo informujace — zgodnie z tytulem — o wszystkich przeja-
wach polskiego zycia filozoficznego, przede wszystkich o dzialalnosci odczy-
towej i wydawniczej w zakresie szeroko rozumianej filozofii. W ,,Ruchu”
zamieszczano tez sprawozdania z tego, co dziato si¢ w innych osrodkach euro-
pejskich. Dla pokolenia tych, ktorzy sto lat temu zaktadali ,,Ruch Filozoficz-
ny”, byla to wiec kopalnia aktualnej wiedzy. Dla dzisiejszych badaczy lektura
archiwalnych numeréw ,,Ruchu” daje szczegdélowy obraz bogatego zycia filo-
zoficznego tamtych czaséw. Sam proces redakcyjny — nad ktérym niemal do
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$mierci Twardowski czuwal osobiscie — byt ilustracjg doskonale zorganizowa-
nej pracy: poszczegolne numery wspottworzyli dobierani starannie przez re-
daktora naczelnego autorzy sprawozdan, streszczen i bibliografii. ,,Ruch” —
wydawany po Il wojnie §wiatowej przez Czezowskiego — zachowat do nie-
dawna jeszcze swoj pierwotny charakter pewnego rodzaju filozoficznej ,,bazy
danych”.

Dodajmy jeszcze, ze Twardowski i jego czotowi uczniowie brali czynny
udzial w organizacji Zjazdow Filozoficznych (Lwow 1923, Warszawa 1927,
Krakow 1936). Instytucja zjazdow zostala po przerwie wznowiona w roku
1977, a w roku 2023 odbyt si¢ XII Polski Zjazd Filozoficzny w Lodzi.

Ostatecznie wigc struktura etosu akademickiego SLW wyglada nastg-
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11. Uczony poza uniwersytetem

Kazdy uczony jest rowniez po prostu czlowiekiem i dziatla poza uczelnia.
Warto wigc wspomnie¢ o pewnych znamiennych przyktadach postaw obywa-
telskich u przedstawicieli SLW.

Twardowski byl aktywny w licznych instytucjach wspierajacych nauke
(1 szerzej: kulture), a takze prowadzacych dziatalnos¢ charytatywna. Mawiano
0 nim, ze ze swojej pensji, wcale przeciez nie najwyzszej, utrzymywal nie
tylko swoj dom, lecz takze pokazne grono potrzebujacych. Nie afiszowal si¢
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zresztg z tym specjalnie, totez dowiadujemy si¢ o tej stronie jego dziatalnosci
obywatelskiej jedynie ze wzmianek pamietnikarskich i z korespondencji pry-
watnej. Kiedy trzeba bylo, nie stronit od ,,czynu zbrojnego”, do czego dobrze
przygotowal go wojskowy rezim wiedenskiego Terezjanum, w ktorym zdobyt
wyksztalcenie srednie. Nic dziwnego, ze zaciggnat si¢ do Obywatelskiej Strazy
Miejskiej podczas walk o Lwow.

Podobng dzielno$cia odznaczyt si¢ Czezowski. Juz w czasie | wojny Swia-
towej pomagal Twardowskiemu, ,,wojennemu rektorowi” Uniwersytetu
Lwowskiego, w organizacji studiow dla polskich uciekinierow, ktorzy znalezli
si¢ po wybuchu wojny w Wiedniu (m.in. prowadzit tam dom studencki).
W czasie 1l wojny $wiatowej — sam dwukrotnie aresztowany — ratowatl osoby
pochodzenia zydowskiego, za co zostal odznaczony orderem Sprawiedliwy
wsrod Narodow Swiata. Analogiczng dziatalno$é w Warszawie w tym zakresie
prowadzili z narazeniem zycia Maria i Stanistaw Ossowscy — wspotdziatajac
z Rada Pomocy Zydom, znang pod konspiracyjng nazwa ,,Zegota”. W pod-
ziemny czyn zbrojny wlaczyl si¢ m.in. Jan Mosdorf, uczen Tatarkiewicza, i Jan
Salamucha, uczen Lukasiewicza. Obaj przyptlacili to zyciem: Mosdorf ponidst
$mier¢ w KL Auschwitz, a Salamucha — jako kapelan Powstania Warszaw-
skiego.

Kazimierz Ajdukiewicz i Mieczystaw Kreutz walczyli w czasie I wojny
Swiatowe] najpierw w armii austriackiej, potem w Wojsku Polskim. Ajdukie-
wicz zostal odznaczony za waleczno$¢, a karier¢ wojskowa zakonczyl jako
kapitan artylerii. Podczas wojny polsko-bolszewickiej do wojska zapisali sig¢
niemal wszyscy mtodzi czlonkowie Szkoty, nawet Jan Lukasiewicz (juz jako
byly minister). Izydora Dambska odbyta szkolenie wojskowe w 1939 roku
i dziatata w Armii Krajowej. W czasie okupacji niemieckiej cztonkowie
SLW nie wahali si¢ wlaczy¢é w prowadzenie tajnego nauczania, a tajne semi-
naria Lukasiewicza, Kotarbinskiego, Ossowskich czy Dambskiej staly si¢ le-
gendarne.

Pobudki tych dziatan byty zapewne rézne, ale wystgpowaty tez motywy
o charakterze filozoficznym. Twardowski byt przekonany, ze filozof moze
odegra¢ wazng rolg w zyciu pozauniwersyteckim, jako ten, kto nie tylko praw-
dy szuka, lecz rowniez zastanawia si¢ nad sposobami jej zdobywania. W po-
rywajacym fragmencie wyktadu O dostojenstwie uniwersytetu dotyczacym
filozofii pisat:

[Filozofia] pozwala nam uswiadamiac sobie nie mniej liczne zatozenia, ktdrymi kierujemy si¢
w rozwazaniach i dziataniach zycia potocznego, w codziennej jego praktyce. Albowiem takze
w tej dziedzinie rzecza znamienng dla filozofa jest to, Ze nie poprzestaje on na wykonywaniu
obranych mniej lub wigcej dobrowolnie czynnosci, lecz ze si¢ nad tym, co czyni, zastanawia,
Ze postgpowanie swoje, jego pobudki, metody i cele czyni przedmiotem wiasnej refleksji
(Twardowski 1933, s. 243).
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Dzigki glebokiej autorefleksji i umiejetnosci krytycznego spojrzenia na
rzeczywistos¢ filozof potrafi sprawnie dziata¢. Sam Twardowski swojemu za-
pleczu filozoficznemu zawdzigczat sukcesy na polu organizacyjnym. Pisat:

Gdy mojej pracy w tak wielu dziedzinach aktywnosci praktycznej taskawie okazywano uzna-
nie, szczerze staralem si¢ o to, aby zastuge przypisa¢ nie sobie, lecz sposobowi mys-
lenia filozoficznego, ktére mnie wychowato, a ktore ja tylko dalej rozwijatem (Twardowski
1926, s. 47).

Przekonanie o warto$ci filozofii 1 myslenia filozoficznego w zyciu praktycz-
nym byto w Szkole powszechne. O przenikaniu elementéw aksjologicznych do
zycia filozofa w ramach etosu akademickiego SLW pisata wprost Izydora
Dambska:

Cechg charakterystyczng metafilozoficznej refleksji w szkole Iwowsko-warszawskiej byt na-
cisk ktadziony explicite lub implicite na momenty aksjologiczne: na warto§ci moralne, ktore sa
zaktadane i realizowane przez uprawianie filozofii, na szczegodlny etos, ktory ksztattuje sens
zycia filozofa (Dambska 1989, s. 29).

12. Zycie polityczne

Zycie pozauniwersyteckie to rowniez zycie polityczne. Jak kwestia uczestnic-
twa w tym ostatnim przedstawiata si¢ z punktu widzenia etosu SLW?

W SLW s3a tutaj dwie perspektywy, ktore mozna by nazwac¢ odpowiednio
»perspektywa Twardowskiego” i ,,perspektywa Lukasiewicza”.

Zgodnie z idealem Twardowskiego profesor filozofii nie powinien anga-
zowaé siec w zadng dziatalno$¢ polityczng, ktoéra wigzataby si¢ z wejsciem
w jaka$ okres$long strukture organizacyjng. Nie powinien by¢ tez czlonkiem
organizacji religijnych, w kazdym razie takich, ktore wymagaja od swoich
cztonkéw bezwarunkowej akceptacji tzw. prawd wiary, czyli de facto dogma-
tow — zwlaszcza takich, ktore moglyby stana¢ w konflikcie z ,,sumieniem”
naukowym. Swoja perspektywe ujat w pozornie paradoksalnej formule, ze
pracownik naukowy moze mie¢ tylko jeden dogmat, a mianowicie ,,przekona-
nie, ze dogmatyzm jest najwickszym wrogiem pracy naukowej” (Twardowski
1904, s. 333).

Tak Twardowski deklarowat ten element swego etosu akademickiego:

Zadanie, by stuga prawdy obiektywnej wstrzymywat si¢ od wszystkiego, co by moglo $ciagnaé
na niego podejrzenie, jakoby nie stawiat jej ponad wszystko, wydaje si¢ postulatem zbyt twar-
dym; ale kto istotnie w zdobywaniu i w gloszeniu prawdy obiektywnej widzi cel Zycia, kto
istotnie jest, jak to si¢ moéwi, cztowiekiem nauki, uczonym w najpetniejszym i najpigkniejszym
tego wyrazu znaczeniu, ten potrafi by¢ ghuchym na podszepty r6znych ambicji i obroni¢ si¢
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pokusie odgrywania jakiejkolwiek roli tam, gdzie wcale nie chodzi o prawdg, lecz o wladzg,
o wplywy, o godnosci, o zaszczyty i tytuty albo po prostu o pienigdz! (Twardowski 1933, s. 242).

I pod tym wzgledem zauwazy¢ mozna u Twardowskiego swego rodzaju jed-
no$¢ deklaracji i dzialania. Nie byt cztonkiem zadnej partii politycznej, nie
podjal zadnej pochodzacej z politycznego nadania funkcji administracyjne;j.
Witwicki, w swym pieknym eseju napisanym tuz po $mierci Twardowskiego,
scharakteryzowatl t¢ postawe nastepujaco:

Nie mieszat si¢ [on] do polityki i nie kandydowat do ciat ustawodawczych — wystarczat mu
zwyczajny rzad nad duszami, a droge do publicznej dziatalnoéci miat otwarta. [...] Ze nie bylby
wyglaszat przeméwien programowych przed wyborcami, to jasne — odpowiadat przeciez za
kazde stowo i zwrot. Zadne stronnictwo nie moglo o nim powiedzie¢ ,,to nasz cztowiek”. Ale
musi to o nim powiedzie¢ kazdy oswiecony Polak (Witwicki 1938, s. 1).

Nalezy doda¢, ze chociaz Twardowski byt teista, wynidst z domu wychowanie
katolickie i do $mierci zywit szacunek dla tradycji religijnej, to nie uwazat si¢ za
czlonka Zzadnego Kosciota. Poniewaz stat na strazy niezaleznoSci uniwersytetu,
byt przeciwnikiem obecno$ci w budynkach uniwersyteckich symboli religijnych.

Nieco inaczej utozyly sie relacje miedzy zyciem naukowym a politycznym
w wypadku Lukasiewicza. Wezwany ,,w stuzb¢ ojczyznie”, nie wahat si¢ po-
zytywnie odpowiedzie¢ na to wezwanie, nawet jesli wyszto ono od 0sob zwig-
zanych z takim a nie innym stronnictwem politycznym. W okresie odzyskiwa-
nia przez Polske niepodleglosci zostat najpierw dyrektorem departamentu
szkolnictwa wyzszego Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Pu-
blicznego, a w roku 1919 kierowal tym ministerstwem w gabinecie Ignacego
Paderewskiego. Odegrat zreszta w tym kluczowym momencie odradzania sig¢
polskiej panstwowos$ci rolg nie do przecenienia: powotat lub przywrocit do
istnienia kilka uczelni akademickich, wprowadzit dekret o obowigzku szkol-
nym, przyczynil si¢ do ujednolicenia systemu nauczania na obszarach wszyst-
kich trzech dawnych zaboréw. Trzeba jednak powiedzie¢ wyraznie: ,,stuzba
ojczyznie” byta dla Lukasiewicza kwestig brzemiennych w praktyczne skutki
czynow (aktow legislacyjnych) — a nie pustych stow (deklaracji politycznych).

Mozliwego skadinad konfliktu uniwersytet-polityka Lukasiewicz uniknat,
gdyz na czas petnienia funkcji ministerialnych zrezygnowal ze stanowiska
profesora uniwersyteckiego, co zresztg odczuwat jako czasowe tylko i $wiado-
me ograniczenie swojej wolnosci tworczej. W swoim ,,wyktadzie pozegnal-
nym” powiedzial jasno:

Teraz musze na jaki$ czas te poczynania [scil. poczynania zwigzane z budowa systemu logiki
trojwartosciowej] odtozy¢ i [...] poddac si¢ przymusowi, i stuchaé praw i przepisow, a nawet
sta¢ naich strazy. Nie b¢d¢ wolny, cho¢ zdecydowalem si¢ na to z whasnej woli. Lecz gdy znéw
uczuje si¢ wolny, wroce do nauki, [...] by dalej wiesé [...] idealng walke o wyzwolenie ducha
ludzkiego (Lukasiewicz 1918, s. 41).
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13. Etos akademicki Szkoly Lwowsko-Warszawskiej
a wyzwania wspolczesnosci

Postawmy na koniec pytanie, czy etos akademicki SLW ma znamiona uniwer-
salnego systemu warto$ci, a w szczegolnosci czy moze stuzy¢ za wzor postg-
powania wspotczesnie.

Odpowiadam na to pytanie zdecydowanie: tak.

Niezaleznie od okolicznosci historycznych i politycznych uczeni powotani
sg do szukania prawd obiektywnych lub w kazdym razie obiektywnych ,,praw-
dopodobienstw”, do wyrazania ich jezykiem jasnym, do zapewniania im moz-
liwie najlepszego uzasadnienia i uzalezniania sity swoich przekonan od stopnia
tego uzasadnienia. Niezaleznie od okolicznosci winni dazy¢ do wewngtrzne;j
niezalezno$ci my$lenia i mie¢ stuszne roszczenia do wolnosci zewnetrznej
w swoich badaniach.

Z tym zadaniem i powotaniem uczonych sprzggnigta jest ich praca dydak-
tyczna i organizacyjna.

Realizacja warto$ci akademickich w formie zaproponowanej przez Twar-
dowskiego i jego uczniow dostarcza skutecznego remedium na liczne przejawy
irracjonalizmu we wspotczesnej nauce i filozofii.

Do przejawow irracjonalizmu nalezy m.in. to, co w sposob w istocie nie-
stusznie bagatelizujacy okreslane jest mianem ,,punktozy”. Maniakom punkto-
zy, czy tez krotko: punktomaniakom (aluzja terminologiczna do okreslenia
»Symbolomania” wprowadzonego przez Twardowskiego jest tutaj catkiem nie-
przypadkowa), warto stale przypominaé, ze dane naukometryczne, wbrew ir-
racjonalnym nadziejom, nie stanowig zadnej zobiektywizowanej miary jakoS$ci
wytworéw pracy naukowej. Podobnie to, czy dany wynik zostal podany do
publicznej wiadomosci w takim (np. tzw. globalnym) a nie innym (np. lokal-
nym) jezyku, nie przesadza stopnia jego ,,podobienstwa do prawdy”; moze
jedynie decydowac o szybkosci rozpowszechnienia tego wyniku. Az do poto-
wy lat 30. XX wieku w publikacjach i dyskusjach SLW uzywano w zasadzie
wylacznie jezyka polskiego, co wagi prezentowanych w nich wynikow w zad-
nym stopniu nie zmienia. Nawiasem moéwigc, wymuszanie dostosowywania
swoich badan pod wzgledem tematyki i metody do $wiatowego ,,gtéwnego
nurtu”, co na ogdt przybiera posta¢ podporzadkowania si¢ modom obowigzu-
jacym w kilku arbitralnie wybranych osrodkach akademickich, w konsekwencji
ostabia wymian¢ mys$li miedzy uczonymi pracujacymi w os$rodkach rodzi-
mych. Lekcja SLW pokazuje, ze gdyby jej czlonkowie nie czytali i nie ko-
mentowali si¢ nawzajem, nie wspotpracowaliby i nie tworzyli nauki zespoto-
wo, Szkota nie miataby szans na osiggniecie tak znaczacej pozycji w filozofii
swiatowej. Gdyby w SLW obowigzywaly normy rozpowszechniane dzisiaj
przez organy administracji okoloakademickiej, osiggnetaby ona co najwyzej
status interesujacej peryferii intelektualne;.
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Twardowski cierpiat na brak instytucji filozoficznych, dlatego jak najstusz-
przerost liczby instytucji, nadmierng liczb¢ czasopism, towarzystw i kot. Warto
wiec zada¢ sobie pytanie, ktore stawia nam Twardowski: czy w instytucjach
tych na pewno chodzi o wspdlne szukanie prawdy, czy tez ,,0 wladzg, o wply-
wy, 0 godnosci, 0 zaszczyty i tytuly albo po prostu o pienigdz”?

Wspolczesnym zagrozeniem dla etosu dydaktycznego jest upadek autory-
tetu nauczyciela. Staje si¢ dzi$ dla nas coraz bardziej niepojete, ze Twardowski
mogt przyciagnac na swoje zajecia thumy shuchaczy nie ,,fajerwerkami” aneg-
dot z jednej, a ,,smogiem” formalizmoéw z drugiej strony — lecz jasno$cia
wywodu 1 umiejetnoscig prostego przedstawienia najbardziej zawitych prob-
lemow filozoficznych. Jest dzi$ dla nas niewytlumaczalne, ze za drobna, zda-
waloby sie, niesubordynacje Twardowski usuwatl stuchaczy z listy cztonkow
swego seminarium, a mimo to byt przez zdecydowang ich wiekszos¢ szano-
wany, a przez niektorych nawet uwielbiany. Dzigki tym ,nieludzkim” meto-
dom wychowawczym ci, ktorzy przeszli przez szkote Twardowskiego, mieli
okazj¢ zdoby¢ nie tylko potrzebne dobremu badaczowi kwalifikacje intelek-
tualne, lecz takze potrzebny kazdemu cztowiekowi, zwlaszcza w sytuacjach
granicznych, niezlomny charakter.
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Anna Brozek

Academic Ethos of the Lvov-Warsaw School
Keywords: academic ethos, anti-irrationalism, Lvov-Warsaw School, K. Twardowski

The aim of the article is to reconstruct the academic ethos of the Lvov-Warsaw School
of philosophy (LWS), and specifically to present the system of values related to
university life which was openly stated and practiced by members of that group.
I discuss some works of the representatives of the LWS concerning academic values
and their theoretical, didactic and organizational importance. My analysis of these
topics leads me to conclude that theoretical values, to which the didactic and
organizational aspects were dedicated, lay at the center of the ethos of the LWS. I argue
that the supreme value of the ethos of that school was truth which guided the efforts of
the community of the academics. In practical terms, they were looking for ever more
closer approximation to it by focusing on successive ‘verisimilitudes’. The
methodological postulates of the LWS, summarized in the slogan ‘anti-irrationalism’,
served this specific goal. The champions of that view concentrated on improving clarity
and accuracy of expression, proper justification of views, and a generally critical
attitude. They also strived to better define the condition for reliable academic activity
and highlighted for that purpose the internal independence of academic thinking as well
as freedom of the university from external influences. Within the didactic ethos, the
main task was conceived as the development of skills of decent and creative academic
work among the students. The main goal of the organizational activity was centered on
promoting free exchange of ideas among the academics.
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