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Abstract

The main objective of the paper is to examine the main changes of teacher training in Europe. The first part
of the paper is an introduction into the Bologna Process and higher education systems reforms in Europe. The
article presents the most important stages of the European Higher Education reforms and examines the key
messages of education ministers of the signatory countries of the Bologna Declaration.

The second part examines the current models of teacher training in selected European countries in the
context of changes associated with the Bologna Process, also pointing out to major differences between the
countries.
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WPROWADZENIE

Szkolnictwo wyzsze w Europie przechodzi istotne przeobrazenia juz od ponad dekady.
Wszelkie zamiany w strukturze i organizacji studiow wyzszych sa wpisane w gtoéwne
cele i zalozenia Procesu Bolonskiego. Sam Proces Bolonski, zapoczatkowany przez
podpisanie Deklaracji Bolonskiej w 1999 roku, wyznaczyt kierunek przemian europej-
skiego szkolnictwa wyzszego, ktorego celem ostatecznym bedzie utworzenie Europej-
skiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego — European Higher Education Area. Reformy
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w organizacji studiow wyzszych, ktore wprowadzane sg obecnie w 47 krajach, maja
na celu stworzenie silnego i nowoczesnego systemu szkolnictwa wyzszego, konkuren-
cyjnego dla innych systemoéw na catym §wiecie, wspierajacego gospodarke opartg na
wiedzy oraz wspierajacego budowanie ,,spoteczefnstwa wiedzy”.

Zmiany, wprowadzane w sferze szkolnictwa wyzszego przez Proces Bolonski, sta-
nowig wyjatek dla Europy, a zwlaszcza dla Unii Europejskiej, ktora to juz w Traktacie
z Maastrich, obowigzujacym od 1 listopada 1993 roku, zdecydowata, Ze nie bgdzie inge-
rowa¢ w wewngtrzne systemy edukacyjne panstw cztonkowskich, z uwagi na odmien-
no$¢ ich tradycji i kultury'. Pomimo tego zapisu, okazalo sig, iz sektor szkolnictwa
wyzszego w dobie globalizacji jest tak $cisle zwigzany z rynkiem pracy, ze nie mozna
unikna¢ podejmowania prob ujednolicenia studiow wyzszych. Dla obywateli europej-
skich to zwlaszcza dyplom ukonczenia wyzszych studiow oraz uzyskane w danym kraju
kwalifikacje sa przepustka do podjgcia pracy w zjednoczonej Europy. Swobodny prze-
ptyw 0s6b — jedno z fundamentalnych praw wynikajacych z integracji europejskiej
— nie bylby mozliwy do realizacji, gdyby nie przyjeto rozwigzan, regulujacych uzna-
wanie dyplomow oraz zdobytych kwalifikacji. W Procesie Bolonskim aktywnie uczest-
nicza wszystkie kraje cztonkowskie Unii Europejskiej oraz panstwa stowarzyszone
i kraje kandydujace do struktur unijnych.

Ksztatcenie nauczycieli jest jednym z najwazniejszych zadan edukacji europej-
skiej, promowanej przez instytucje unijne. Najnowszy raport Eurydice pt. Key Data
on Education in Europe 2012 pokazuje, ze niecbawem panstwa europejskie beda si¢
musialy zmierzy¢ z powaznym problemem niedoboru wykwalifikowanych nauczy-
cieli do przedmiotow podstawowych. Unia Europejska stoi przed zmianami demogra-
ficznymi, ktore charakteryzuja si¢ migdzy innymi starzeniem si¢ spoleczenstw. Ma to
oczywiscie ogromny wplyw na wiele zawodow, acznie z profesja nauczycielska. Nie-
doborem nauczycieli najbardziej dotknigte sg takie kraje, jak Belgia (Wspolnota Fran-
cuska), Niemcy, Luksemburg oraz Turcja. Taka sytuacja moze si¢ pogorszy¢ w ciagu
najblizszych dziesigcioleci’. Nauczycieli moze zabraknaé réwniez w Wielkiej Bry-
tanii, Wtoszech, Holandii i Austrii, statystyki podaja bowiem, ze w tych krajach jest
wigcej nauczycieli bedacych w wieku przedemerytalnym, anizeli studentéw kierunkow
nauczycielskich. Nauczyciele matematyki beda potrzebni w najblizszych latach w Bel-
gii, Wielkiej Brytanii i we Wtoszech, a nauczyciele przedmiotow $cistych w Niemczech
1w Austrii.

Wysoko wykwalifikowana kadra nauczycielska ma zapewni¢ utrzymanie odpo-
wiedniego poziomu edukacji w Europie i tym samym przyczyni¢ si¢ do realizacji
najwazniejszych wytycznych szeroko pojetej edukacji europejskiej. Obecnie zawdd
nauczyciela jest uznawany w Europie za niezbyt atrakcyjny. Sytuacje¢ t¢ stara si¢ zmie-
ni¢ Komisja Europejska, poprzez umozliwienie dostgpu do programow edukacyjnych
dla wigkszej liczby nauczycieli, gtéwnie w celu podniesienia ich kompetencji zawodo-

! Zob.: Traktat o Unii Europejskiej, Art. 126, 1. Wspdlnota przyczynia si¢ do rozwoju edukacji
o wysokiej jakosci, poprzez zachecanie do wspolpracy miedzy Panstwami Czlonkowskimi oraz, jesli jest to
niezbedne, poprzez wspieranie i uzupeinianie ich dzialalnosci, w peini szanujgc odpowiedzialnos¢ Panstw
Czlonkowskich za tres¢ nauczania i organizacje systemow edukacyjnych, jak rowniez ich réznorodnosé kultu-
rowq i jezykowg. EUR-Lex Dostep do aktow prawnych Unii Europejskiej, http://eur-lex.europa.eu/pl/treaties/
index.htm#founding [dostep: 16.05.2012].

2 Key Data on Education in Europe 2012, Eurydice Eurostat, Education, Audiovisual and Culture
Executive Agency, Brussels 2012, s. 113, 125-126.
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wych. Warto zatem blizej przyjrze¢ si¢ problematyce ksztalcenia nauczycieli w Europie
w kontekscie zachodzacych zmian organizacyjnych w szkolnictwie wyzszym.

PROCES BOLONSKI

Zatozenia Procesu Bolonskiego, pomimo swego zasiggu, nie sg niczym nowym
dla edukacji w Europie. Trudno bowiem nie odwotaé si¢ w tym przypadku do trady-
cji europejskich sredniowiecznych uniwersytetow. Tworzenie Europejskiego Obszaru
Szkolnictwa Wyzszego stanowi niejako powrdt do sredniowiecznej tradycji, kiedy to
funkcjonowaty wiasciwie dwa glowne modele uniwersytetu: bolonski i paryski. Sred-
niowieczne ozywienie ruchu uniwersyteckiego nie bytoby mozliwe, gdyby nie rozwoj
ekonomiczny Wioch i Europy Zachodniej®. To tez dowdd na podobienstwo rozwoju
szkolnictwa wyzszego w Europie w XX i XXI wieku. Rozwoj szkolnictwa wyzszego
w Europie i upowszechnienie wyzszego wyksztalcenia sa3 mozliwe przede wszyst-
kim dzigki rozwojowi gospodarczemu panstw europejskich. Same reformy Procesu
Bolonskiego nawiazuja do tradycji sredniowiecznych uniwersytetow, kiedy to nauka
odbywata si¢ na podobnych zasadach. Dwa $redniowieczne uniwersytety: bolonski
i paryski, wypracowaly odmienne wzorce organizacyjne, jednak $redniowieczny stu-
dent, jesli tylko miat fundusze na nauke¢, mogt studiowa¢ w kazdym niemal uniwer-
syteckim miescie europejskim. W duzym uproszczeniu mozna réwniez przyjac, ze
przed podziatem Europy, sensu stricto politycznym, a w konsekwencji i gospodarczym,
ekonomicznym, cywilizacyjnym i edukacyjnym, systemy szkolne od czasow $rednio-
wiecza funkcjonowaly w bardzo zblizonym do siebie wymiarze, w zakresie tresci
i formy*.

Proces Bolonski jest niewatpliwie inicjatywa polityczna, ktéra ma na celu spetnia-
nie waznych funkcji spolecznych i utatwianie zycia obywatelom europejskim. Reformy
szkolnictwa wyzszego w Europie zostaly zapoczatkowane przez podpisanie tzw. Dekla-
racji Sorbonskiej, ktore mialo miejsce 25 maja 1998 roku. Deklaracj¢ podpisali mini-
strowie edukacji czterech krajow: Francji, Niemiec, Wioch i Wielkiej Brytanii®. Celem,
jaki przy$wiecal ministrom tych panstw, bylo dazenie do zapewnienia obywatelom euro-
pejskim dostepu do rynku pracy w calej zjednoczonej Europie. Przeszkoda na tej drodze
okazaly si¢ znaczace roznice w systemach szkolnictwa wyzszego, a co za tym idzie
réznice w uzyskiwanych przez absolwentéw odpowiednich kwalifikacjach. Deklaracja
Sorbonska poruszata takie problemy, jak:

a) zwigkszenie przejrzystosci studiow w skali migdzynarodowej oraz poprawienie
uznawalnosci kwalifikacji poprzez stopniowe przyblizanie ich do wspolnej, ramo-
wej struktury kwalifikacji oraz cykli studiow;

b) ulatwienie mobilno$ci studentom i nauczycielom akademickim na terytorium catej
Europy oraz ich integracja na europejskim rynku pracy;

3 F. Kiryk, Nauk przemoznych perta, Krajowa Agencja Wydawnicza, Krakow 1986, s. 26.

4 1. Ko§¢, W poszukiwaniu europejskiego wymiaru edukacji, [w:] Reformy edukacyjne w Polsce. Tra-
dycje i wspolczesnosé, pod red. 1. Michalskiej i G. Michalskiego, WSE-H, Skierniewice 2001, s. 149.

5 Sorbonne Joint Declaration. Joint declaration on harmonisation of the architecture of the European
higher education system, Paris, the Sorbonne, May 25 1998, http://www.wg.aegee.org/ewg/sorbonne.htm
[dostep: 20.05.2012].
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¢) zaprojektowanie wspolnego systemu studiow na poziomie licencjackim (bachelor)
oraz magisterskim (master) i doktorskim (doctor)®.

Deklaracja Sorbonska stanowita jedynie wstep do konkretnych reform, ktore roz-
poczgto rok pozniej. Deklaracja Bolonska, od ktérej formalnie rozpoczeto si¢ tworzenie
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego zostata podpisana 19 czerwca 1999 roku
przez 29 ministrow edukacji panstw europejskich (krajow cztonkowskich Unii Euro-
pejskiej oraz panstw stowarzyszonych). Gtéwnym celem bylo wowczas utworzenie do
roku 2010 ,,Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego”, czy tez, jak podaja inne
opracowania ,,Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego”. Sam Proces Bolon-
ski ma niewatpliwie charakter migdzyrzadowy, a inspirowany i wspierany jest przez
Komisj¢ Europejska oraz §rodowiska akademickie. W samym Procesie Boloniskim
bardzo wazne jest podkreslenie, iz jego nadrzednym celem nie jest standaryzacja sys-
temow szkolnictwa wyzszego, ale dazenie do ich harmonizacji, czy tez konwergencji,
czyli wypracowania zasad wspotdziatania, ktére uwzgledniatyby zréznicowanie oraz
autonomie poszczegoOlnych panstw i uczelni’. Pelne osiggniecie celu, jakim jest wigksza
kompatybilnos$¢ i porownywalnos¢ systemow szkolnictwa wyzszego, uzalezniona jest
od ciagglego podtrzymywania tempa zmian®. Etapy realizacji Procesu Bolonskiego sa
sprawdzane i oceniane podczas migdzynarodowych spotkan ministréw edukacji, kto-
rych rezultatem sg oficjalne komunikaty. W swej pierwotnej wersji Deklaracja Bolonska
zawierala sze§¢ podstawowych celow:

1. Przyjecie systemu czytelnych i porownywalnych tytutow zawodowych/stopni, row-
niez poprzez wprowadzenie tzw. Suplementu do Dyplomu;

2. Przyjgcie systemu opartego zasadniczo na dwoch gtownych cyklach ksztalcenia:

studiach I stopnia (licencjackich/ inzynierskich) i studiach II stopnia (magister-

skich);

Ustanowienie systemu punktow zaliczeniowych, takiego jak ECTS;

4. Promowanie mobilnosci zarowno wsrod studentow, jak i nauczycieli akademic-
kich;

5. Promowanie wspotpracy europejskiej w zakresie zapewniania jakosci;

6. Promowanie niezbednego wymiaru europejskiego w szkolnictwie wyzszym?.

Cele te mialy zosta¢ osiagni¢te w ramach kompetencji instytucjonalnych oraz przy
pelnym poszanowaniu réznorodnosci kultur, jezykoéw oraz specyfiki krajowych syste-
mow edukacji, jak rowniez autonomii poszczegdlnych uczelni. Niezwykle wazne byto
rowniez pozytywne odniesienie si¢ do celow Deklaracji Bolonskiej przez europejskie
uczelnie, ktore przyjety w Bolonii w 1988 roku dokument pt. Magna Charta Universi-
tatum (tzw. Kart¢ Bolonska), co bylo nie bez znaczenia, gdyz niezaleznos¢ i autonomia
uniwersytetow zapewnia ciggle dostosowywanie systemow szkolnictwa wyzszego i roz-

W

¢ Seria Focus. Struktury systemow szkolnictwa wyzszego w Europie 2006/07. Proces boloniski: kie-
runki rozwoju w poszczegolnych krajach, Komisja Europejska, Eurydice, Fundacja Rozwoju Sytemu Eduka-
cji, Warszawa 2008, s. 11.

7 Zob. A. Kra$niewski, Proces bolohiski: dokqd zmierza europejskie szkolnictwo wyzsze?, MEN,
Warszawa 2006, s. 5.

8 Bologna Declaration, Towards the European Higher Education Area, http://www.ond.vlaanderen.be/
hogeronderwijs/bologna/documents/MDC/BOLOGNA_DECLARATIONI1.pdf [dostep: 20.05.2012].

9 Deklaracja Bolonska. Szkolnictwo wyzsze w Europie, Wspolna Deklaracja Europejskich Ministréw
Edukacji, zebranych w Bolonii w dniu 19 czerwca 1999, http://ekspercibolonscy.org.pl/sites/ekspercibolon
scy.org.pl/files/1999 PL_Bologna Declaration.pdf [dostep: 20.05.2012].
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woju nauki do zmieniajacych si¢ potrzeb, oczekiwan spoteczenstw oraz do ogodlnego
postepu wiedzy!°.

Kolejne konferencje ministrow edukacji, odbywajace si¢ co dwa lata od podpisania
Deklaracji Bolonskiej oraz podejmowane przez nich decyzje spowodowaly, ze obecnie
coraz czeSciej postrzega si¢ Proces Bolonski w szerszej perspektywie, jako znaczacy
etap w tworzeniu Europejskiej Przestrzeni Badawczej (European Research Area) oraz
realizacji koncepcji ,,Europy wiedzy” (Europe of Knowledge). Inwestycje w rozwdj euro-
pejskiego szkolnictwa wyzszego to reakcja panstw europejskich na szereg problemow
spotecznych. Proces Bolonski ma sprzyja¢ mobilnosci obywateli europejskich, a poprzez
dostosowanie systemu ksztatcenia do potrzeb zmieniajacego si¢ rynku pracy ma on
poprawi¢ ,,zatrudnialno$¢”. Ponadto tworzenie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego ma na celu podniesienie atrakcyjnosci europejskich studiow poza Europa!!.

Na konferencji w Pradze w 2001 roku do Procesu Bolonskiego dotaczyly nowe
kraje, a 33 ministrow edukacji przyjeto Komunikat Praski. Proces Bolonski zostat
wowczas rozszerzony o ksztalcenie ustawiczne, ktéore miato by¢ popularyzowane
przez wdrazanie koncepcji ,,uczenia si¢ przez cate zycie”. Podkre$lono rowniez zna-
czenie wspotdziatania uczelni oraz studentow we wdrazaniu reform, jak rowniez zaak-
centowano potrzebg promowania Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego poza
Europa. ECTS zostat uznany przez ministrow edukacji za bardzo wazne narze¢dzie dla
zapewnienia wigkszej elastycznosci ksztalcenia oraz zdobywania kwalifikacji. Przy
czym zaznaczono, iz ECTS powinien by¢ postrzegany nie tylko jako system transferu
punktow, ale rowniez ich akumulacji, aby tym samym realizowaé¢ w praktyce zatoze-
nia koncepcji ,,uczenia si¢ przez cate zycie”. Analizujac sytuacj¢ na europejskim rynku
pracy oraz biorgc pod uwagg potrzeby srodowiska akademickiego, ministrowie edukacji
zdecydowali o konieczno$ci wprowadzania nowych profili studiow oraz specjalizacji na
dotychczasowych kierunkach studiow!'2.

W Berlinie w 2003 roku liczba panstw-sygnatariuszy Deklaracji Bolonskiej
wzrosta do 40 (dolaczyly nowe kraje: Albania, Andora, Bo$nia i Hercegowina, Serbia
i Czarnogora, Macedonia, Watykan i Rosja). Komunikat Berlinski zwracal uwage na
spoteczny wymiar Procesu Bolonskiego. Wskazywat tez na wyrazny jego zwiazek ze
Strategia Lizbonska, zgodnie z ktéra Europa ma zmierza¢ do zbudowania nowoczesnej
gospodarki opartej na wiedzy, zapewniajacej wigksza spojnos¢ spoteczna, z wigksza
liczba lepszych miejsc pracy dla obywateli europejskich!3. Uznano, ze nalezy podjaé
kroki w celu $cislejszego, calosciowego powigzania systemow szkolnictwa wyzszego
oraz badan naukowych w Europie. Realizacja koncepcji ,,Europy wiedzy” begdzie moz-
liwa dzigki wspotpracy Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego z Europejskim
Obszarem Badan. Ministrowie edukacji rozszerzyli rowniez reformy studiow wyzszych
o studia doktoranckie (studia III stopnia)'*. Drugim waznym zadaniem, jakie wyzna-

10 Magna Charta Universitatum, Observatory Magna Charta Universitatum, http://www.magna-charta.
org/cms/cmspage.aspx?pageUid={d4bd2cba-e26b-499e-80d5-b7a2973d5d97 [dostep: 20.05.2012].

A Kras$niewski, Proces bolonski..., s. 5.

12 W kierunku Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Komunikat ze spotkania europejskich
Ministrow ds. szkolnictwa wyzszego, ktore odbylo si¢ w Pradze dnia 19 maja 2001 roku, http://ekspercibolon
scy.org.pl/ [dostep: 21.05.2012].

13 Strategia Lizbonska, http://www.strategializbonska.pl/ [dostep: 22.05.2012].

4 Realizacja Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyziszego. Komunikat z konferencji ministrow ds.
szkolnictwa wyzszego, Berlin, 19 wrzesnia 2003, http://ekspercibolonscy.org.pl/ [dostep: 21.05.2012].
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czono na najblizsze lata byt rozwoj ksztalcenia interdyscyplinarnego!®. W 2003 roku
przebudowa struktury studiow wyzszych na system dwustopniowy data juz pierwsze,
zadowalajace efekty. Niezbedne okazalo si¢ opracowanie kompleksowej, ramowej
struktury kwalifikacji Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, w zakresie kto-
rych tytutom zawodowym i stopniom powinny by¢ przypisane odpowiednie efekty
ksztatcenia's. Komunikat z Berlina sprecyzowat tez kwestic wprowadzenia specjal-
nego dokumentu — Suplementu do Dyplomu. Zgodnie z decyzja ministrow edukacji,
kazdy student konczacy studia wyzsze od 2005 roku powinien automatycznie i bezptat-
nie otrzyma¢ Suplement do Dyplomu w jednym z powszechnie uzywanych jezykow
europejskich!’. Suplement do Dyplomu miat by¢ narzedziem ufatwiajacym uznawanie
kwalifikacji, okresu studiow dla celow dalszej edukacji oraz ulatwiajacym samo zatrud-
nienie absolwenta. Suplement do Dyplomu, jako dodatkowy dokument, miat umozliwi¢
pracodawcy zdobycie pelnych informacji o potencjalnym pracowniku, zawiera¢ miat
bowiem szczegoétowe informacje na temat przebiegu studiow, zaliczanych przedmiotow,
odbytych praktyk zawodowych, jak rowniez zapis indywidualnej dziatalnosci studenta
w kotach naukowych, udziat w konferencjach, pracach badawczych, czy tez wykaz
publikacji naukowych.

Na kolejnej konferencji w Bergen w 2005 roku do Procesu Bolonskiego dotaczyty
nowe kraje: Armenia, Azerbejdzan, Gruzja, Motdawia i Ukraina'®. Komunikat z Ber-
gen donosit o istotnym postepie w obszarze trzech priorytetow, czyli systemu ksztal-
cenia, zapewniania jako$ci oraz uznawania dyploméw (tytutéw zawodowych i stopni).
Odnotowano, ze system studiow dwustopniowych wprowadzany jest na coraz wigksza
skal¢ w Europie. Ponad potowa europejskich studentéw ksztalcita si¢ wowczas w tym
systemie. Uznano jednak, ze nadal konieczne jest podjecie wspolnych dziatan uczelni,
rzadow 1 partnerdw spotecznych w celu umozliwienia tatwiejszego zatrudniania dla
absolwentow, posiadajacych okreslone kwalifikacje, zwtaszcza na poziomie studiow
zawodowych (czyli studiow I stopnia).

Wyzwaniem na dalsze lata uczyniono konieczno$¢ $cislejszego powiazania sekto-
réw szkolnictwa wyzszego i sektorow badan naukowych. Ministrowie edukacji uznali,
ze nalezy bardziej inwestowa¢ w rozwoj studiow doktoranckich, gdyz moga one przy-
czyni¢ si¢ do zwigkszenia konkurencyjno$ci europejskiego szkolnictwa wyzszego.
Ponadto zwrécono uwage na potrzebg podjecia konkretnych dziatan, aby zwigkszy¢
w Europie liczb¢ mtodych pracownikéw naukowych. W Bergen zdecydowano o przyje¢-
ciu rozwigzan, majacych na celu utatwienie przenoszenia stypendiow i kredytow. Zobli-
gowano kraje cztonkowskie do poprawy sytuacji w kwestii wydawania wiz i zezwolen
na pracg, zachgcajac tym samym do udzialu w programach mobilno$ci. Ministrowie
edukacji opowiedzieli si¢ rowniez za pelnym uznaniem okresu studiow odbytych za gra-
nicg!®.

Kolejny etap wdrazania reform Procesu Bolonskiego to konferencja w Londynie,
ktora odbyta si¢ w 2007 roku. Komunikat Londynski podpisato juz 46 panstw, nowym

15 A.Kras$niewski, Proces bolorski..., s. 9.
16 Realizacja Europejskiego Obszaru...

17 Tamze.

8 Europejski Obszar Szkolnictwa Wyziszego — Realizacja celéw. Komunikat z konferencji euro-
pejskich ministrow ds. szkolnictwa wyzszego, Bergen, 19-20 maja 2005 r., http://ekspercibolonscy.org.pl/
[dostep: 21.05.2012].

19 Tamze.
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panstwem-sygnatariuszem Procesu Bolonskiego zostata Republika Czarnogéry?’. Mini-
strowie edukacji obecni na konferencji potwierdzili wol¢ zwigkszenia kompatybilnosci
i porownywalnosci europejskich systemow szkolnictwa wyzszego, zwazajac na posza-
nowanie ich réznorodno$ci. Zapewnili o koniecznosci dazenia do zapewnienia uczel-
niom niezbg¢dnych srodkow do realizacji najwazniejszych celow, czyli przygotowania
studentéw do zycia, przysztej pracy zawodowej, jak tez rozwoju badan i innowacji
na uczelniach. Komunikat Londynski podkreslat réwniez spoteczny wymiar Procesu
Bolonskiego. Istotne postgpy odnotowano przy wprowadzaniu trdjstopniowosci stu-
diow, rowniez w ksztalceniu nauczycieli. Zauwazalny byt znaczny wzrost liczby studen-
tow na studiach I 1 II stopnia. Udalo si¢ tez zredukowac¢ bariery strukturalne pomig¢dzy
poszczegdlnymi stopniami. Ministrowie edukacji ocenili, ze Suplement do Dyplomu,
uznawany za narzg¢dzie do realizacji celow Procesu Bolonskiego, jest sprawnie wprowa-
dzany w uczelniach europejskich. Co wazne, wskazano réwniez na potrzebg wiaczenia
do wspdtpracy OECD oraz UNESCO, odwotujac si¢ do wyznaczonych przez te organi-
zacje tzw. Wytycznych w sprawie zapewnienia jakosci ksztalcenia ponad granicami na
poziomie szkolnictwa wyzszego®'.

Pierwsza dekade¢ reform europejskiego szkolnictwa wyzszego podsumowano na
spotkaniu ministrow edukacji w Leuven i Louvain-la-Neuve w Belgii w 2009 roku?2.
Oficjalnie rozpoczat si¢ wowczas nowy etap wspolnych dziatan na rzecz Europej-
skiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Za najwazniejsze zadania do roku 2020 uznano
rozwijanie koncepcji ,,Europy wiedzy”, dazenie do innowacji w oparciu o sfer¢ edu-
kacji 1 badan (bgdace reakcja na globalny kryzys finansowy), jak rowniez inwestycje
publiczne w szkolnictwo wyzsze oraz zapewnienie uczelniom niezbgdnych $rodkow
do przygotowania absolwentow do aktywnego zycia w zjednoczonej Europie i demo-
kratycznym spoteczenstwie. Wsrdd priorytetow znalazlo si¢ réwniez promowanie
mobilnosci, rozwoj edukacji oraz koncepcji ,,uczenia si¢ przez cate zycie”, ale takze
walka z nier6wnosciami spotecznymi, poprzez zapewnienie wigkszej liczbie 0sob row-
nego dostgpu do studiow wyzszych i mozliwosci ich ukonczenia. Postgp we wdraza-
niu reform Procesu Bolonskiego powinien si¢ przyczyni¢ do poprawy sytuacji na rynku
pracy, a zwlaszcza zwigkszenia mozliwosci zatrudnienia absolwentéw. Ministrowie edu-
kacji zachgcali do wprowadzenia praktyk zawodowych, wbudowanych w programy stu-
didow oraz nowych form uczenia si¢ w przyszlym miejscu pracy. W najblizszych latach
za jedna z najwazniejszych cech Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego ma by¢
uznawana mobilnos¢, ktoéra ma promowac studia w Europie. Wszystkie kraje-sygna-
tariusze Deklaracji Bolonskiej maja dazy¢ do zwigkszenia mobilnosci tak, aby w roku
2020 co najmniej 20% studentoéw, konczacych studia w Europie, miato za soba okres
studiow w innej uczelni partnerskiej badz tez odbylo praktyki zawodowe za granica®.

W 2010 roku odbyta si¢ nadzwyczajna, rocznicowa konferencja zorganizowana
przez Austri¢ i Wegry w Budapeszcie i Wiedniu. Do grona krajow sygnatariuszy Dekla-

20 Komunikat Londynski, W kierunku Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyziszego: odpowied? na
wyzwania w zglobalizowanym swiecie, Londyn 18 maja 2007 r., http://ekspercibolonscy.org.pl/ [dostep:
21.05.2012].

2l Tamze.

22 Proces Bolonski 2020 — Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego w nowej dekadzie. Komunikat
z konferencji europejskich ministrow odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze, Leuven i Louvain-la-Neuve,
28-29 kwietnia 2009, http://ekspercibolonscy.org.pl/ [dostgp: 21.05.2012].

23 Tamze.
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racji Boloniskiej jako 47. czlonek dotaczyt Kazachstan?*. Ministrowie edukacji podsu-
mowali dotychczasowe osiagnigcia Procesu Bolonskiego oraz przyjeli za komunikatem
z Leuven i Louvain-la-Neuve kierunki zmian na kolejne lata. Na konferencji podkre-
$lono, ze Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego opiera si¢ na zaufaniu, wspotpracy
oraz poszanowaniu odmiennosci kulturowej, jezykowej oraz odmiennosci tradycji sys-
temow szkolnictwa wyzszego w poszczegolnych krajach. Pozytywne efekty Procesu
Bolonskiego juz zostaly zauwazone i odnotowane w innych czg¢$ciach $wiata, stad tez
ministrowie edukacji poktadali nadziej¢ na nawigzanie szerszej wspotpracy z krajami
spoza Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Nie wszystkie jednak cele i zato-
zenia Deklaracji Bolonskiej zostaty w petni wdrozone w krajach-sygnatariuszach. Jak
wskazuja niezalezne raporty, takie kierunki dziatan, jak reforma programéw naucza-
nia, zapewnienie jakosci ksztalcenia, mobilno$¢ oraz wymiar spoteczny sa w dalszym
ciggu realizowane w réznym stopniu w poszczeg6lnych krajach. Ministrowie edukacji
po raz kolejny podkreslili wazno$¢ wolnosci akademickiej i autonomii poszczegolnych
uczelni, jako podstawowych zasad Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego.
Pomimo kryzysu ekonomicznego zwroécili tez uwage na konieczno$¢ zapewnienia uczel-
niom wyzszym niezbednych srodkow finansowych. Po raz kolejny odwotano si¢ do roli,
jaka odgrywa edukacja, a szczeg6lnie edukacja na poziomie wyzszym dla rozwoju spo-
fecznego i1 gospodarczego spoteczenstw europejskich, zgodnie z koncepcja budowania
»spoteczenstwa opartego na wiedzy”. Z uwagi na niezwykle istotne funkcje spoteczne,
jakie petni edukacja na poziomie studidéw wyzszych, przyj¢to wspolne zobowiagzanie do
wspierania spotecznego wymiaru edukacji oraz zapewnienia rownych szans i dostgpu
do wysokiej jakosci ksztalcenia dla grup stabiej reprezentowanych. Wyzwaniom naj-
blizszych lat tatwiej bedzie sprosta¢ poprzez wzmocnienie Europejskiego Obszaru
Szkolnictwa Wyzszego oraz jego zwiazkow z Europejska Przestrzeniag Badawcza. Dzia-
fania na szczeblu krajowym i instytucjonalnym maja by¢ wzmocnione, rowniez poprzez
korzystanie ze wzajemnych do$wiadczen, wizyty studyjne i wymiane informacji?.

KSZTALCENIE NAUCZYCIELI W EUROPIE

Proces Bolonski wprowadzit istotne zmiany w procesie ksztalcenia nauczycieli.
Przede wszystkim w wigkszosci krajow dotychczasowe studia o profilu nauczycielskim
zostaly podzielone na dwa zasadnicze cykle (studia I i II stopnia). W niektorych krajach
europejskich od nauczyciela przedszkolnego i nauczania poczatkowego wymaga si¢
ukonczenia studiéw I stopnia, natomiast nauczyciele w szkotach $rednich zobligowani
sa do ukonczenia studidow magisterskich. W takich krajach, jak Polska czy Stowacja
sytuacja na rynku praca powoduje, ze rowniez nauczyciele przedszkolni i nauczyciele
klas poczatkowych musza mie¢ ukonczone studia zarowno I, jak i II stopnia. Pojawia

24 Kraje, ktore uczestnicza w Procesie Bolonskim to: Albania, Andora, Armenia, Austria, Azerbejdzan,
Belgia, Bosnia i Hercegowina, Butgaria, Chorwacja, Cypr, Czarnogoéra, Czechy, Dania, Estonia, Finlandia,
Francja, Grecja, Gruzja, Hiszpania, Holandia, Irlandia, Islandia, Kazachstan, Lichtenstein, Litwa, Luksem-
burg, Lotwa, Macedonia, Malta, Motdawia, Niemcy, Norwegia, Polska, Portugalia, Rosja, Rumunia, Serbia,
Stowacja, Stowenia, Szwecja, Szwajcaria, Turcja, Ukraina, Watykan, Wegry, Wielka Brytania, Wiochy.

%5 Budapest-Vienna Declaration on the European Higher Education Area, March 12th 2010, Towards
the European Higher Education Area — Bologna Process, http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/
bologna/2010_conference/documents/Budapest-Vienna_Declaration.pdf [dostep: 21.05.2012].
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si¢ zatem pytanie, czy podziat na studia zawodowe i studia magisterskie byt wlasciwym
rozwigzaniem w przypadku kierunkéw nauczycielskich? Czy tez studia nauczycielskie
powinny by¢ nadal prowadzone w ramach jednolitych studiow 5-letnich? Na te pytania
staraja si¢ odpowiedzie¢ przedstawiciele ministerstwa edukacji oraz srodowiska akade-
mickiego.

W kazdym kraju europejskim kandydaci na nauczycieli zobowiazani sa podjac¢ stu-
dia akademickie, wiaczajac w to kursy pedagogiczne, ktore zapewnia im teoretyczne
oraz praktyczne umiej¢tnosci (facznie z praktykami zawodowymi), niezb¢dne w przy-
sztej pracy. W panstwach europejskich edukacja przysztych nauczycieli moze by¢ zor-
ganizowana na rozne sposoby, ale najczgsciej obejmuje element ksztalcenia ogoélnego
i zawodowego. Element og6lny to etap studiow przeznaczony na edukacj¢ ogolnoksztat-
cacg oraz uczenie si¢ jednego lub kilku konkretnych przedmiotow nauczania. Etap ten
moze obejmowac rowniez uzyskanie tytulu zawodowego z okreslonego przedmiotu
(licencjat, magister). Natomiast czgs¢ zawodowa, czyli przygotowanie pedagogiczne
ma wyposazy¢ przysztych nauczycieli w umiejgtnosci praktyczne oraz wiedzg teore-
tyczna, niezbgdne w przyszlej pracy zawodowej, obejmujace rowniez praktyki w szko-
fach. W zaleznosci od tego, w jaki sposob oba te elementy sa potaczone, wyroznia si¢
konkretne modele ksztatcenia nauczycieliZ.

Ksztalcenie nauczycieli w Europie zazwyczaj mozemy podzieli¢ na dwa modele:
réwnolegly (concurrent model) i etapowy (consecutive model). Poczatkowe ksztatcenie
studentow kierunkow nauczycielskich w ramach ksztatcenia obowiazkowego zazwyczaj
odbywa si¢ w tzw. modelu rownolegtym. W ramach modelu réwnoleglego program stu-
diow dla studentow kierunkow nauczycielskich od samego poczatku obejmuje kursy
ogoblnopedagogiczne oraz zajecia zwigzane z gtéwnym przedmiotem, ktdrego przyszty
nauczyciel bedzie uczyt. Z kolei w modelu etapowym studenci w pierwszej kolejno-
$ci realizuja kursy zwigzane wylacznie w gtéwnym przedmiotem, ktérego beda uczy¢,
a nastgpnie realizujg program z bloku przedmiotéw pedagogicznych. Przy czym przygo-
towanie pedagogiczne przyszli nauczyciele zdobywaja po uzyskaniu pierwszego stopnia
akademickiego (co jest rtOwnoznaczne z ukonczeniem studiow I stopnia)?’.

Proces Bolonski dokonat istotnych zmian w ksztalceniu nauczycieli, dlatego tez
poréwnania, zwlaszcza o charakterze historycznym, powinny by¢ dokonywane z ostroz-
no$cig. Majac to na uwadze nalezy odnotowaé, iz od roku akademickiego 2002/2003
liczba krajow europejskich, w ktorych ksztatcenie nauczycieli oferowane byto w ramach
modelu etapowego, w porownaniu do modelu rownolegltego wzrosta na wszystkich
szczeblach edukacji. W prawie wszystkich krajach europejskich nauczyciele przed-
szkolni oraz nauczyciele szkol podstawowych sa ksztalceni w modelu réwnolegtym.
W panstwach takich jak: Bulgaria, Irlandia, Polska, Portugalia i Zjednoczone Krolestwo
(Anglia, Walia i Irlandia Polnocna) przyszli nauczyciele moga si¢ ksztalci¢ w ramach
obu dostgpnych modeli. Oczywiscie istnieja réznice pomigdzy poszczegdlnymi pan-
stwami europejskimi. O ile w Irlandii i w Polsce model rownolegly jest wlasciwy dla
ksztatcenia nauczycieli przedszkolnych i szkét podstawowych, o tyle w Anglii jest to
model etapowy. Dla poziomu gimnazjum sytuacja jest bardziej zréznicowana. Model
rownolegly jest jedyna dostgpng $ciezka ksztalcenia w Belgii, Danii, Niemczech,

2 Kluczowe dane o edukacji w Europie 2009, Eurydice, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, War-
szawa 2010, s. 149.
T Key Data on Education..., s. 109.
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Stowacji oraz Turcji. Natomiast w Estonii, Hiszpanii, Francji, Wtoszech, na Cyprze,
w Luksemburgu oraz na Wegrzech jedynym wzorem ksztalcenia jest model etapowy.
W wigkszo$ci pozostatych krajow mozna studiowaé w ramach obu modeli, jednak
model rownolegly jest bardziej rozpowszechniony na tym szczeblu edukacji. Na szcze-
blu szkoly sredniej II stopnia wiele krajow oferuje jednocze$nie mozliwos¢ ksztalce-
nia w ramach modelu rownolegtego i etapowego, jednak model etapowy jest bardziej
powszechny w Grecji, Stowenii i Norwegii. Podobnie w Zjednoczonym Krdlestwie
(Anglii, Walii i Irlandii Pdétnocnej) na obu poziomach szkoly $redniej I i II stopnia
nauczyciele sg specjalistami przedmiotowymi, a model etapowy jest dominujacy. Row-
nolegle programy sa dostgpne dla ograniczonej liczby kandydatow, podlegajacych spe-
cjalizacji. W Niemczech i na Stowacji model rownolegly jest jedyna mozliwa droga do
nauczania na wszystkich poziomach edukacji. Z kolei we Francji jedynym dostgpnym
modelem ksztalcenia nauczycieli jest model rownolegly?.

Roznice w organizacji ksztatcenia nauczycieli w Europie w ramach modelu réwno-
legtego badz etapowego wynikajg zdecydowanie z odmiennosci europejskich systemow
edukacji. Roznice te sg rezultatem odmiennych tradycji oraz ideologii edukacyjnych
i nawet reformy Procesu Bolonskiego nie wprowadzity w tym zakresie ,,rewolucji”.
Kazdy kraj ma mozliwo$¢ prowadzenia wlasnej polityki edukacyjnej, a cele Deklaracji
Bolonskiej majg w tym kontekscie przede wszystkim wspiera¢ rozwoj wysokiej jakosci
edukacji w danym kraju i umozliwi¢ studentom zdobycie kwalifikacji do podjgcia pracy
w catej Europie.

Raporty Eurydice zwracaja uwagg, ze profesja nauczycielska nie jest atrakcyjna
w wigkszosci panstw europejskich. Na szczegolng uwage zashuguje jednak system edu-
kacji w Finlandii ze swoim specyficznym podejsciem do ksztatcenia nauczycieli. W tym
kraju zawdd nauczyciela cieszy si¢ ogromng popularnoscia, ale i na studia nauczyciel-
skie dostaje si¢ tylko niewielka liczba najlepszych kandydatow. W finskim systemie
szkolnictwa wyzszego stosuje si¢ zasad¢ numerus clausus, zgodnie z ktéra uniwer-
sytety moga stosowac dodatkowe kryteria rekrutacji w przypadku, gdy liczba kandy-
datow przewyzsza liczbe dostepnych miejsc?. Niekiedy na jedno miejsce zglasza sig
nawet dziesigciu kandydatow, a uczelnie wybieraja tych najbardziej utalentowanych.
W szkotach finskich obowiazuje wymog posiadania wyzszego wyksztalcenia z tytutem
magistra. Nauczyciele w przedszkolach oraz placéwkach opiekunczych musza posia-
da¢ uniwersytecki lub politechniczny tytul licencjata lub kwalifikacje, ktore okreslano
weczesniej jako policealne kwalifikacje zawodowe. Pomocy i wsparcia mogg im udzie-
la¢ specjalisci, zajmujacy si¢ opieka nad dzie¢mi, posiadajacy odpowiednie kwalifikacje
na poziomie $rednim II stopnia. Nauczyciele przedszkolni sg zazwyczaj nauczycielami
wychowania przedszkolnego lub ksztatcenia zintegrowanego i posiadaja tytut licencjata
w dziedzinie pedagogiki®’.

Finskich nauczycieli uwaza si¢ za ekspertow w dziedzinie ksztalcenia, czego
najlepszym dowodem sa wyniki testow matematycznych i z nauk Scistych finskich
uczniow, ktorzy jako jedyni z Europy zajmuja w §wiatowym rankingu bardzo wysokie
miejsce. Testy PISA (Programme for International Student Assessment), sporzadzane

28 Tamze.

2 Systemy edukacji w Europie — stan obecny i planowane reformy. Finlandia, Burydice, 2011,http://
www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pl/files/finlandia.pdf [dostep: 23.05.2012].

30 Tamze.
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co trzy lata przez OECD (Organizacj¢ Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju), pokazuja,
ze niezmiennie w klasyfikacjach przoduja Finlandia, Korea Potudniowa, Hongkong
i Singapur. W ostatnim badaniu z 2009 roku po raz pierwszy sprawdzono umiej¢tnosci
15-latkow z Chin. Uczniowie z Szanghaju wygrali we wszystkich trzech kategoriach:
interpretacja tekstu, matematyka i nauki przyrodnicze®!. Wysoki wynik w klasyfika-
cji PISA finskich uczniow jest z pewnoscia rezultatem bardzo dobrego przygotowania
nauczycieli, ale rowniez efektem wnikliwej selekcji na studia nauczycielskie. Kandy-
dat na nauczyciela czgsto zdaje egzamin wstepny, ktory sktada si¢ z czgsci pisemnej,
testu zdolnosci oraz z rozmowy kwalifikacyjnej. W niektorych finiskich uniwersytetach
egzamin wstgpny obejmuje takze sprawdzenie w przyktadowej sytuacji umiej¢tnosci
pracy z grupa i nieobowiazkowa prezentacj¢ umiejetnosci pedagogicznych. W Finlandii
nie prowadzi si¢ rankingdéw szkol, uczniowie nie musza korzysta¢ z korepetycji, nie
sa nadmiernie obcigzani pracami domowymi, ani poddawani egzaminom. Caty system
edukacji jest pod kontrolg panstwa. Zawdd nauczyciela cieszy si¢ ogromnym prestizem,
pomimo niezbyt wysokich ptac. Finski system edukacji stawia na pierwszym miejscu
profesjonalizm nauczyciela. Musi on by¢ $wietnie wyksztatcony, a jego najwazniejszym
zadaniem jest ,,podcigganie” uczniow stabszych do poziomu tych najlepszych w klasie.
By¢ moze ta taktyka oraz zaufanie ze strony rodzicow i ucznidéw, stanowia o sukcesie
finskiego modelu edukacji.

ZAKONCZENIE

Nadrzgdnym celem reform Procesu Bolonskiego jest stworzenie silnego szkol-
nictwa wyzszego w Europie, ktore mogloby by¢ konkurencyjne dla szkolnictwa wyz-
szego w Stanach Zjednoczonych, czy Japonii. Podsumowujac ostatnie 13 lat reform
bolonskich, nalezy zwroci¢ uwage na cele, ktore udato si¢ zrealizowac. Niewatpliwie
do sukceséw Procesu Bolonskiego mozemy zaliczy¢é wypromowanie nowego doku-
mentu, wydawanego razem z dyplomem ukonczenia wyzszej uczelni, a mianowicie
Suplementu do Dyplomu, ktory od 2005 roku wydaja wszystkie uczelnie w 47 krajach.
Drugim sukcesem jest wprowadzenie Europejskiego Systemu Transferu i Akumulacji
Punktow — ECTS, dzigki ktoremu zwigkszyta si¢ przejrzystos¢ i uznawalnos¢ studiow.
Proces Bolonski przyczynit si¢ rowniez do wigkszej kompatybilnosci i porownywalno-
$ci systemow szkolnictwa wyzszego, zdecydowanie ulatwil mobilno$¢ mtodym Euro-
pejczykom, takze w innych krajach §wiata. Z kolei trojstopniowos¢ studiow wyzszych
data mozliwos¢ uzyskania posrednich kwalifikacji po I cyklu ksztalcenia. Nie wszystkie
cele Deklaracji Bolonskiej udato si¢ jednak osiagna¢, stad tez podj¢to decyzje o konty-
nuowaniu reform do roku 2020.

Pomimo pewnych zmian organizacyjnych w sektorze ksztatcenia nauczycieli,
a zwigzanych z wdrazaniem postanowien Deklaracji Bolonskiej, dostrzegamy roznice
w tym zakresie w poszczeg6lnych panstwach. Nalezy podkresli¢, ze reformy Procesu
Bolonskiego sa wdrazane przy pelnym poszanowaniu odrgbnosci systemoéw edukacyj-
nych panstw cztonkowskich. Przyktadowo kazdy kraj decyduje, w jaki sposob ksztat-
ceni beda nauczyciele. Finski sukces edukacyjny dobitnie $wiadczy, ze organizacja
ksztalcenia pozostawiona zostata panstwom narodowym. Kraj ten w ostatnich latach

31 Zob. M. Magierowski, Model firisko-chinski, ,,Uwazam Rze” 2012, nr 28 z 9—15 lipca, s. 84-86.
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odwiedzili przedstawiciele ponad 50 panstw, aby sprawdzi¢ na czym polega finski feno-
men edukacji. Finowie wypracowali wlasng koncepcje ksztalcenia, ktora daje znakomite
rezultaty. W koncepcji tej ogromna rol¢ odgrywa nauczyciel, profesjonalnie przygoto-
wany do pracy zawodowej, majacy petng swobode decyzji.

Anna Wioch

TEACHER TRAINING IN EUROPE IN THE CONTEXT OF THE BOLOGNA PROCESS
Summary

European higher education undergoes significant changes over the last 13 years. The Bologna Process
launched by the signing of the Bologna Declaration in 1999 set the direction of change of European higher
education, whose ultimate goal is to create a European Higher Education Area. Each reform of higher
education that is currently being implemented in 47 countries is aimed to create a strong and modern higher
education system, competitive to other systems around the world.

Although the European Union decided in the Maastricht Treaty that it will not interfere in the internal
systems of education, the Member States and associated countries participate actively in the Bologna Process.
Higher education is the area, which is closely linked to the economy and the labor market, and without the
introduction of arrangements for the recognition of diplomas of higher education and qualifications, it will not
be possible for the European citizens to move freely, doing their work or further develop their knowledge and
skills. The problem of recognition of studies and diplomas is one of the major social problems in the United
Europe, hence the large involvement of EU institutions in the Bologna Process. Bologna reforms are not
a totally new phenomenon in Europe. They refer to the tradition of the medieval universities where studying
was done in a similar way.

In all European countries candidates for school teachers are required to have udertakien academic
studies, including a course of study in education (theoretical and practical skills) which are needed to join the
teaching profession. In Europe there are two models of initial teacher education: the concurrent model and the
consecutive model.

Taking into account the high place that took the Finns in the classification of PISA, it seems interesting
how the teacher training is provided in this country.



