ROCZNIK KOMISJI NAUK PEDAGOGICZNYCH
Tom LXV, 2012: 31-48 PL ISSN 0079-3418

Janusz Morbitzer

NOWE UWARUNKOWANIA EDUKACYJNE
EPOKI DZIECI SIECI

Abstract

The article presents a characteristic of contemporary young generation, known as the generation of children of
the Net — the generation which totally differs from the previous ones. The said generation has been brought
up in the media world, and to a great extent has been shaped by that world, therefore it is the generation which
requires a new educational system. The article shows the way the new media, the Internet in particular, changes
children of the Net, their needs and educational possibilities. There have been outlined new educational
concepts that arose in connection with the development of technology and altered needs of children of the
Net.
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WSTEP

Wspolczesne czasy charakteryzuja si¢ ogromna dynamika zmian. Zmiany te dotycza
wszystkich aspektow zycia — zaré6wno rozwoju technologii, jak tez kultury, a w dal-
szej konsekwencji ludzkich zachowan i sposobu myslenia. Dotykajg one przede wszyst-
kim mlodego pokolenia, ktére — z jednej strony — najlatwiej i czesto bezkrytycznie
akceptuje wszelkie nowosci technologiczne, z drugiej — jest tez najmniej odporne na
wszelkiego rodzaju manipulacje, jakie zwykle towarzysza wprowadzanym nowym roz-
wigzaniom technicznym.

Zmiany te — za posrednictwem przedstawicieli mtodego pokolenia — docieraja
takze do szkol, cho¢ szkoty, jako instytucje o charakterze silnie zachowawczym, nie
wykazuja wickszego entuzjazmu w promowaniu nowych rozwigzan, zaréwno technicz-
nych, jak tez — co gorsza — metodycznych. Szkota nie potrafi upora¢ si¢ z istotnym
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problemem racjonalnego wykorzystania technologicznego entuzjazmu mtodych ludzi
do poprawy jakosci ksztatcenia. O jakosci nie decyduja bowiem gltownie stosowane
srodki techniczne, a przede wszystkim przyjete cele, tresci i sposob ich przekazywania.
Nowe technologie zapewniaja tylko szybszy i tatwiejszy dostep do ogromnych zasobow
informacyjnych. Zbudowanie szkoty na miar¢ XXI wieku, na miar¢ potrzeb, mozliwo-
$ci, oczekiwan i marzen mlodego pokolenia, szkoty, ktora z jednej strony pozwolitaby
korzysta¢ uczniom z ich ulubionych narz¢dzi technologii informacyjnej, z drugiej
— umozliwi odkrycie i petne uwolnienie potencjatu intelektualnego oraz kreatywnego
tkwiacego w kazdym cztowieku, wymaga catkowitego przeformatowania myslenia.
Racj¢ ma zatem Umberto Eco, ktory uwaza, iz ,,szkol¢ trzeba wymysli¢ na nowo”.

Pamigta¢ jednak musimy, ze szkotla to nie tylko nowe technologie — to przede
wszystkim uczen i jego nauczyciel, to takze decydenci. Na drodze ku lepszej edukacji
najbardziej trzeba si¢ obawiac tych dwoch ostatnich grup, oni bowiem zwykle ,,wiedza
lepiej”, bo przeciez tez kiedy$ sami chodzili do szkoty. Tyle tylko, Ze byty to inne czasy,
inne technologie, a przede wszystkim inni uczniowie.

Wspolczesne mlode pokolenie nazywane jest roznie; wigkszos¢ okreslen wska-
zuje na ich glebokie zanurzenie si¢ w $wiecie medidw, w szczegolnosci Internetu. Sa to
bowiem tzw. dzieci sieci. W artykule naszkicowano ogoélne tto przemian cywilizacyjno-
-kulturowych, scharakteryzowano — z roéznych perspektyw — pokolenie dzieci sieci
oraz naszkicowano najwazniejsze idee edukacyjne, ksztattujace oblicze wspolczesnej
szkoly.

1. NOWE CZASY, STARA SZKOLA

Wspolczesne czasy charakteryzuja si¢ niespotykanym dotad rozwojem nowych
technologii i zwigzanymi z tym szybkimi przemianami kulturowymi oraz cywilizacyj-
nymi. Swiatowej stawy polski socjolog prof. Zygmunt Bauman okre$la terazniejszo$é
mianem ,,plynnej nowoczesnosci”. Swoja najnowsza ksiazke zatytutowang 44 listy ze
Swiata plynnej nowoczesnosci' po$wiecit opisowi obecnego $wiata, ktorego cechuje
nieustanna zmiennos¢, niezdolno$¢ do dtuzszego trwania w stanie zachowujacym staty
ksztatt, a wigc owa tytutlowa ptynnos¢. Jak pisze Z. Bauman

...wszystko lub niemal wszystko w naszym $wiecie zmienia si¢: mody, ktérym ule-
gamy, i przedmioty, ktérym poswigcamy uwage (rownie nietrwatg jak wszystko inne:
wszak dzisiaj tracimy zainteresowanie tym, co jeszcze wczoraj nas przyciagalo, by
juz jutro zobojetnie¢ na to, co ekscytuje nas dzisiaj), rzeczy, ktorych pozadamy i kto-
rych si¢ lekamy, rzeczy, ktore daja nam nadziej¢ i ktore napawaja nas niepokojem.
Zmieniaja si¢ takze warunki, w jakich zyjemy, pracujemy i probujemy planowaé nasza
przysztos¢ [...]. Mowiac krotko, nasz $wiat, Swiat ptynnej nowoczesnosci, nieustannie
nas zaskakuje: to, co dzi§ wydaje si¢ pewne 1 na wlasciwym miejscu, juz jutro moze
si¢ okaza¢ zatosng pomytka, czym$ ptonnym i niedorzecznym. [...] musimy by¢ stale
przygotowani na zmiany [...]. Potrzebujemy zatem wigcej informacji o tym, co si¢
dzieje i co si¢ moze zdarzyc¢. Na szczescie mamy dzi$ co$, czego nasi rodzice nie mogli
sobie nawet wyobrazi¢: mamy Internet i strony www, mamy ,.infostrady”, ktore facza
nas blyskawicznie, ,,w czasie rzeczywistym”, z kazdym zakatkiem planety, a wszystko

I Z.Bauman, 44 listy ze $wiata plynnej nowoczesnosci, Wydaw. Literackie, Krakow 2011.
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to zamknigte w porecznych, mieszczacych si¢ w kieszeni przeno$nych telefonach lub
iPadach, dostepne w dzien i w nocy, przemieszczajace si¢ wraz z nami. [...] Niestety,
nie sposob mowi¢ tu o petni szczescia, poniewaz zmore niedoinformowania, ktora tra-
pita naszych rodzicow, zastgpita jeszcze gorsza zmora, jaka jest zalew informacji, istny
ocean informacji, w ktérym nie da si¢ juz ptywa¢ ani nurkowaé?.

Jest sprawa oczywista, ze zmiany, bedace immanentng czescig ptynnej nowocze-
snosci, dotykajg takze szkoty. Szkotla nalezy jednak do najbardziej konserwatywnych
instytucji, jakie cztowiek stworzyl. Jej fenomen polega na tym, ze stara si¢ ona by¢
trudng do zdobycia forteca — ogromne zmiany zachodza na zewnatrz szkoly — nie-
liczne i z trudem przedostaja si¢ do jej wngtrza. Kanadyjski badacz Internetu i wplywu
nowych technologii na innowacyjno$¢, Don Tapscott zauwaza, ze obecny model edu-
kacji nadal jest skoncentrowany na nauczycielu, ktory jest nadawcg — zrodtem infor-
macji, a uczen — odbiorca. Dominujaca forma przekazu jest jednokierunkowy wyktad,
a zadaniem ucznia jest przyswajanie przekazywanych przez nauczyciela tresci. D. Taps-
cott bardzo krytycznie okresla wyktad jako ,,proces, w ktorym tres¢ notatek nauczy-
ciela wedruje do notatek ucznia, nie przechodzac jednoczes$nie przez mdzg ani jednego,
ani drugiego™. Takie rozwigzanie moglo sprawdzac sie w nastawionej na produkcje
masowa gospodarce industrialnej, ale nie jest w stanie sprosta¢é wyzwaniom gospodarki
cyfrowej ani umystowosci sieci®.

Zmora wspotczesnej edukacji jest nieprzystajacy do rzeczywistosci system kla-
sowo-lekcyjny, wymuszajacy zasadg ,,jednego uniwersalnego rozmiaru”, oznaczajaca
nauczanie wszystkich uczniéw jednakowych tresci, podawanych w tym samym czasie,
W ten sam sposob i w tych samych warunkach, a takze identyczny dla wszystkich pomiar
zdobytej wiedzy i umiejetnosci. Pozostaje to w sprzecznosci z nowymi koncepcjami psy-
chologicznymi, np. ciagle rozwijana koncepcja inteligencji wielorakich amerykanskiego
profesora kognitywistyki Howarda Gardnera, ktora sugeruje koniecznos¢ uwzgledniania
indywidualnych réznic potencjatu intelektualnego poszczegoélnych ucznidw w procesie
nauczania i uczenia si¢. Bez dobrego rozeznania ucznia, jego holistycznych mozliwosci,
potrzeb, inteligencji, intelektualnego kapitalu, a nawet marzen i oczekiwan, trudno jest
uzyska¢ pozytywne rezultaty ksztatcenia. Powazne obawy muszg budzi¢ wyniki badan
uczniéw gimnazjow, liceéw, a takze studentéw, wskazujace na systematycznie pogar-
szajacy si¢ poziom wiedzy.

Szkota, jako instytucja, ktorej misja jest — jak to picknie ujal XVII-wieczny hisz-
panski jezuita Baltazar Gracjan (1601-1658) — ,ksztalci¢ umyst i polerowaé obycza-
je3, powinna by¢ skoncentrowana na uczniu, ktory jest obiektem tych oddziatywan.
Tymczasem wspotczesna szkota, bardziej niz samym uczniem, interesuje si¢ programem
nauczania (w postaci podstawy programowej), wyposazeniem technicznym — mylnie
zaktadajac, ze sama obecno$¢ komputeréw i innych narzedzi nowych technologii przy-
niesie pozytywne rezultaty, wreszcie wynikami nauczania, ktére wyznaczaja miejsce
szkot w réznych rankingach. Uczen pojawia si¢ w tej wspotczesnej koncepcji jako twor
nieco wirtualny, jako docelowy ideal, najczgsciej w postaci tzw. sylwetki absolwenta.

2 Tamze, s. 5-7.

3 D. Tapscott, Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz $wiat, Wydaw. Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2010, s. 232.

4 Tamze, s. 216.

> B. Gracjan, Brewiarz dyplomatyczny, Instytut Wydaw. PAX, Warszawa 2004, s. 119.
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Edukacja to jedna z misji spotecznych, realizowana jest w interesie spoteczenstwa,
musi wigc reagowac na zmiany zachodzace w tym spoteczenstwie, ktoremu ma stuzy¢.
Reakcja 0sob odpowiedzialnych za edukacj¢ powinna by¢ w miar¢ szybka, ale przede
wszystkim refleksyjna, odpowiedzialna i zakonczona zajgciem okreslonego stanowi-
ska. W przeciwnym wypadku edukacja stanie si¢ skansenem usitujacym ksztattowac
cztowieka nieprzystosowanego do zycia w aktualnej epoce cywilizacyjnej. Proble-
mem szkoty jest to, ze w obecnych warunkach wspomnianej ,,ptynnej nowoczesnosci”,
przestala ona za tymi zmianami nadazac, ignoruje tez fakt, ze dzisiejszy uczen pocho-
dzi z innego, cyfrowego $§wiata. Ma to swoje zalety, polegajace na tym, ze szkota nie
akceptuje bezkrytycznie wszelkich technologicznych nowosci i stara si¢ pielggnowaé
$wiat tradycyjnych wartosci, jednakze stan permanentnej petryfikacji trudno juz uznaé
za ceche pozytywna, jesli w jej rezultacie instytucje edukacyjne stabo przygotowuja
do praktycznego podejmowania zadan nowoczesnej, globalnej gospodarki. Coraz czg-
sciej kieruje si¢ wobec szkoty zasadne zarzuty, ze wzorowana na modelu wlasciwym
dla spoteczenstwa industrialnego — oferujaca powszechna edukacjg, ktora pojawita si¢
wraz z produkcja masowa, nastawiong na masowego odbiorce z epoki srodkéw maso-
wego przekazu — nie spetnia juz swojej podstawowej funkcji — przygotowania do
zycia 1 zawodowego funkcjonowania w spoteczenstwie przysziosci. Co wigcej, dzisiej-
sza szkota wyposaza uczniow w wiedz¢ i umiej¢tnosci przydatne do funkcjonowania
w $wiecie, ktory zanika i ktorego nie bedzie juz, gdy dzisiejsi uczniowie stang si¢ pra-
cownikami. Obecng sytuacj¢ w szkolnictwie bardzo trafnie charakteryzuja stowa prof.
Bogustawa Sliwerskiego: ,,Polska szkota jest off-line, a uczniowie sa on-line, a $wia-
towej stawy ekspert w dziedzinie kreatywnosci i potencjatu ludzkiego sir Ken Robin-
son, opisujac ogolnoswiatowa sytuacj¢ w szkolnictwie scharakteryzowat ja nastgpujaco:
»W przedwczorajszych szkotach wezorajsi nauczyciele ucza dzisiejszych uczniéw roz-
wigzywania problemow jutra™.

2. POKOLENIE DZIECI SIECI — KROTKA CHARAKTERYSTYKA

Szczegoblnie istotnym pytaniem metodycznym nie jest dzi§ — jak dotad — ,,jak
nauczac?”, lecz ,,kogo nauczamy?”. Trzeba bardzo wyraznie podkresli¢, ze dostgpne
w literaturze raporty i analizy dotyczace pokolenia dzieci sieci dostarczaja wzajemnie
sprzecznych danych.

Jednym z pierwszych znanych opracowan na ten temat byt raport Information
Behaviour of the Researcher of the Future opublikowany 16 stycznia 2008 roku. Raport
ten pokazal, ze mlodzi ludzie, zwani ,,pokoleniem Google” (ang. Google generation)
preferuja media interaktywne z Internetem (i wyszukiwarka Google) na czele, dosko-
nale si¢ nimi postuguja, ale maja problemy z dotarciem do wartoSciowych informacji
i ich interpretacija®.

W raporcie z badan przeprowadzonych na zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego przez profesor Ewe Filipiak z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy zawarta jest nastgpujaca opinia:

¢ Zwigzane skrzydla do lotu, rozmowa z prof. B. Sliwerskim, ,,Edukacja i Dialog” 2012, nr 7-8, s. 24.
7 http://osswiata.pl/zylinska/ [dostep 15.10.2012].
8 1. Pulak, Pokolenie Google — fakty i mity, ,,Konspekt” 2008, nr 1-2 (31), s. 30-32.
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...uczniowie ucza si¢ niesystematycznie, zazwyczaj wtedy, kiedy musza. Nie czerpia
rado$ci z poznawania. Sg mato kreatywni. Inne badania potwierdzaja to, co obserwu-
jemy od dawna. Gimnazjali$ci maja ktopoty ze rozumieniem poje¢, wnioskowaniem,
planowaniem i podejmowaniem decyzji°®.

Uczniowie najstabiej wypadli w testach sprawdzajacych umiej¢tno$¢ tworczego
mys$lenia i kreatywnosci.

Szczegodlnie bogata i ciekawa charakterystyke mtodego pokolenia przedstawit cyto-
wany juz D. Tapscott. Przywotuje on m.in. stowa Marka Bauerleina, autora ksigzki The
Dumbest Generation: How the Digital Age Stupefies Young Americans and Jeopardizes
Our Future (Najbardziej tepe pokolenie. Jak Zycie w epoce cyfrowej oglupia mtodych
Amerykanow i naraza na szwank naszq przysztosé), ktory stwierdza, ze mtodzi ludzie
nie majg pojecia o niczym i ocenia pokolenie sieci jako obraz zywiotowej, nieskrepo-
wanej ignorancji'®. D. Tapscott cytuje tez wypowiedzi innych autorow, kreslgcych nega-
tywny obraz pokolenia sieci — m.in. wystgpujacy u czgsci mtodego pokolenia zespot
deficytu uwagi, zanik czytania i trudno$ci z komunikowaniem sie'!. Najostrzejsza jest
wypowiedz Roberta Bly’a, ktory ocenia, ze ,,Internet pozbawil mtodych ludzi czesci
kory mozgowe;j”'2.

Sam D. Tapscott broni jednak mlodego pokolenia, odrzucajac powyzsze zarzuty.
Pisze wrecz, ze ,,pokolenie sieci ma szans¢ by¢ najlepiej wyksztalconym pokoleniem
Amerykanow w historii”!3. Wypada sie zgodzi¢ z jego stwierdzeniem, iz pokolenie sieci
ma dwa oblicza. Sa w nim jednostki utalentowane, dla ktorych Internet jest znakomitym
narzgdziem rozwoju ich intelektualnych mozliwosci, s3 tez jednostki, ktore radza sobie
stabo. Zatem pytanie, czy wspotczesne pokolenie jest najbardziej inteligentnym, czy tez
najbardziej tepym pokoleniem w historii pozostaje w zasadzie nierozstrzygniete. Z pew-
noscia jest to pokolenie najwickszych szans — gldwnie w zakresie tatwego i szybkiego
dostepu do informacji, jakiego nie mialy poprzednie pokolenia, zyjace w warunkach
deficytu informacji. Istotnym wigc problemem jest, czy pokolenie dzieci sieci potrafi
1 zechce z tych szans skorzysta¢, a edukacyjnym wyzwaniem pozostaje przygotowanie
go do racjonalnej i odpowiedzialnej realizacji tego zadania.

Interesujacy obraz wspotczesnego mtodego polskiego pokolenia nakreslit Edwin
Bendyk w artykule pt. Sieciaki'®. Zwraca on uwage, ze pokolenie Internetu — owe tytu-
lowe sieciaki, korzysta z globalnej sieci na trzy sposoby.

Po pierwsze, sieciaki traktuja cyberprzestrzen jako obszar konstruowania wia-
snego $wiata, pozostajacego poza kontrola dorostych, prowadzac w niej szeroka dzia-
falno$¢ komunikacyjng z wykorzystaniem telefonow komoérkowych, komunikatorow,
poczty elektronicznej i gier sieciowych. Wbrew opinii dorostych, uwazajacych te formy
aktywnosci za strat¢ czasu, mtodzi ludzie ksztattuja w ten sposdb umiejetnosci wspot-
pracy w sieci 1 rozwijaja nowe, nieznane dotad zjawisko tzw. kolezenskiego uczenia si¢
(ang. peer learning). Wickszo$¢ rodzicdw i nauczycieli nie zdaje sobie sprawy z faktu

> W. Kotodziejczyk, Edukacja 2.0 — wyzwaniem dla wspdtczesnej szkoly, http://edukacjaprzysz
losci.blogspot.com/2010/02/edukacja-20-wyzwaniem-dla-wspoczesnej.html [dostep 15.10.2012].

10D, Tapscott, Cyfrowa dorostosé..., s. 40.

I Tamze, s. 40.

12 Tamze, s. 475.

13 Tamze, s. 217.

14 E. Bendyk, Sieciaki (2009), http://www.polityka.pl/nauka/278207,1,sieciaki.read [dostep 15.10.2012].
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istnienia niejako drugiego zycia szkoty — po obowiazkowych zajgciach w murach
szkolnych uczniowie, korzystajac z nowoczesnych technologii, wymieniaja si¢ uwa-
gami, $ciggami, plikami itp., majacymi utatwi¢ im odrobienie zadan. E. Bendyk przy-
tacza wyniki badan prowadzonych pod kierownictwem prof. Barbary Fatygi z Osrodka
Badan Mlodziezy Uniwersytetu Warszawskiego, z ktorych wynika, ze w Warszawie
tylko 6 proc. mtodziezy uwaza nauczycieli za wazne zrodto informacji, podczas gdy az
77 proc. deklaruje, ze wigcej dowiaduje sie od swoich kolegdow lub z Internetu's.

Drugi sposob wykorzystywania Internetu przez pokolenie sieci to aktywne ekspe-
rymentowanie, polegajace na tworzeniu blogow, filmowaniu za pomoca telefonu komor-
kowego 1 umieszczaniu tych marnej jakosci filméw na YouTube, ich przetwarzanie,
montaz, przesytanie itp. Zasadniczym walorem tych pozornie bezproduktywnych dziatan
jest praktyczne uczenie si¢ wspolpracy, podziatu pracy oraz ,,wyrafinowanych norm
umozliwiajacych wspotdziatanie™!e.

Dwa pierwsze sposoby wykorzystywania Internetu sa znakomita egzemplifika-
cja jednej z najwazniejszych cech opisujacych wspotczesny medialny $wiat — kultury
konwergencji. Wedlug tworcy tego pojecia, amerykanskiego filologa i kulturoznawcy,
pracownika naukowego MIT Henry’ego Jenkinsa, ,konwergencja reprezentuje raczej
zmian¢ kulturowa, polegajaca na zachgcaniu konsumentéw do wyszukiwania nowych
informacji i tworzenia polaczen pomigdzy tre§ciami rozproszonymi w réznych srodkach
przekazu”!’. Konwergencje mozemy dzi$ interpretowa¢ — zgodnie z etymologig tego
stowa (tac. convergere — zbiera¢ si¢, upodabniac si¢) — jako zbieznosc¢ i gotowos¢ do
podejmowania wspdlnych dziatan w zakresie tworzenia, przetwarzania i redystrybucji
internetowych tresci na kazdym poziomie jakos$ci i waznosci. Konwergencja jest wige
zardbwno wspottworzenie internetowej encyklopedii Wikipedia, jak tez wspolne pisa-
nie opracowan przez uczniow, czy nawet spoleczne wspieranie si¢ przy pisaniu prac
magisterskich. W odroznieniu od starszego pokolenia, ktore bgdac biernymi odbiorcami
przekazow medialnych akceptowalo programowa ofert¢ zazwyczaj centralnych nadaw-
cow, dzieci sieci sa aktywnymi prosumentami — wspoltworza, zmieniaja 1 wymieniaja
si¢ multimedialnymi informacjami, czg¢sto ignorujac przy tym obowiazujace prawa
autorskie.

Trzecim sposobem wykorzystania nowych mediow jest specjalizacja. Tylko dzigki
Internetowi mtodzi ludzie majacy szczego6lne uzdolnienia badZ umiejetnosci w wybra-
nym zakresie (np. grafika, programowanie czy po prostu znajomos¢ tajnikéw gry kom-
puterowej), moga wystepowac w roli ekspertow na specjalistycznych forach czy innych
formach sieciowych wspdlnot. E. Bendyk zwraca uwagg, ze wszelkie uzdolnienia, ktore
jako niezgodne z programem szkolnym sg przez dorostych ttumione, w sieci znajduja
znakomite podglebie do rozwoju, dostarczajac tym samym satysfakcji ich posiadaczom.

Istotng, a negatywna cecha pokolenia sieci jest nagminne wykorzystywanie
cudzych tekstow bez przywolywania zrodta — plagiatowanie, czyli de facto kradziez
wlasnosci intelektualnej. Niektore zrodta szacuja, ze nawet okoto 40 proc. prac licen-
cjackich i magisterskich to plagiaty'®. Z tego wzgledu zasadne jest nazywanie sieciakow

15 Tamze.

16 Tamze.

7 H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, Wydaw. Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 9.

8 Co drugi student kopiuje swoje prace z Internetu, http://wiadomosci.gazeta.pl/Wiadomosci
/1,80708,7611783,Co_drugi_student kopiuje_swoje_prace z internetu.html [dostgp 15.10.2012].
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pokoleniem ,.kopiuj-wklej”!°. Problem ten zastuguje na szersze omowienie, tu jednak
ograniczymy si¢ jedynie do jego zasygnalizowania i stwierdzenia, ze plagiatowanie jest
przejawem braku odpowiedzialnosci za wlasny rozwoj intelektualny i zgoda na dobro-
wolng intelektualng degradacje.

Szkicujac charakterystyke wspotczesnego mtodego pokolenia trzeba tez przypo-
mnie¢ zaproponowana przez amerykanskiego badacza mediow Marca Prensky’ego stra-
tyfikacje spoteczno-kulturowa na tzw. cyfrowych tubylcow (ang. digital natives) oraz
cyfrowych imigrantdw (ang. digital immigrants)®. Dychotomia ta uwzglednia dwa
odmienne sposoby funkcjonowania we wspolczesnej sieciowej i medialnej rzeczywi-
stosci. Dla cyfrowych tubylcow, o ktorych czgsto méwimy ,,urodzeni z myszka w reku”,
cyfrowy swiat — $§wiat komputeréw, Internetu, telefonéw komodrkowych, tabletow,
iPadow itp. stal si¢ naturalnym $rodowiskiem ich codziennego funkcjonowania. Nie
znaja oni §wiata bez tych urzadzen, sporadycznie odwiedzaja tradycyjng biblioteke,
natomiast notorycznie uzywaja Google lub innych wyszukiwarek.

Pokolenie cyfrowych tubylcoéw nazywane jest rowniez pokoleniem C, cho¢ traf-
niejsze byloby okreslenie 3C — od stow okreslajacych ich zachowanie: Computerized,
Connected, always Clicking (skomputeryzowane, podiaczone, ciggle klikajace)?!.
Badacze zwracaja uwagg, ze jest to pokolenie, ktore stabo komunikuje si¢ ze starszymi
pokoleniami, zakochane w mediach spotecznosciowych, a przy tym nie interesujace si¢
polityka ani religia i nie postrzegajace pracy jako szczegdlnej wartosci.

Psycholog spoteczny prof. Janusz Czapinski podkresla, ze wspotczesne mtode
pokolenie pochodzi z catkiem odmiennego $wiata niz ich rodzice, w 50 proc. s3 to
hedonis$ci i materiali$ci, w 25 proc. takze zakupoholicy, sa zorientowani zadaniowo (nie
pracuja od—do), tworza wspdlnote sieciowa, bardziej cenig takie wartosci, jak wyksztat-
cenie, zdrowie, wolnos$¢ i optymizm, a mniej Boga, pracg, matzenstwo. A socjolog prof.
Tomasz Szlendak uzupehia t¢ charakterystyke, stwierdzajac, ze pokolenie dzieci sieci
cechuje postawa zyciowa ,,good enough” (wystarczajaco dobrze) — propagujaca takie
funkcjonowanie spoleczne, ktdre zapewnia przecigtne rezultaty przy niewielkim wysitku
i zaangazowaniu?2, Wszyscy badacze sg zgodni, ze elementem taczacym mtode pokole-
nie jest sie¢, w ktdorej buduja oni swoja tozsamos¢.

Ten wlasnie czynnik znalazl odzwierciedlenie w bardzo waznym dokumencie,
jakim jest opublikowany w lutym 2012 roku ,,Manifest dzieci sieci” autorstwa pisarza,
dziennikarza i muzyka Piotra Czerskiego. ,,Manifest” jest — z jednej strony — dekla-
racja tozsamosci mtodego pokolenia, z drugiej za§ — jest takze deklaracja wolnosci
cyberprzestrzeni?.

W ,,Manifescie” czytamy, ze najwazniejsza wartoscia pokolenia sieci jest wolno$é¢
— wolno$¢ stowa, dostgpu do informacji i kultury. Wydarzenia w styczniu 2012 roku,
gdy w wielu miastach Polski odbyly si¢ mtodziezowe demonstracje przeciwko podpisa-
niu przez nasz kraj uktadu ACTA (ang. Anti-Counterfeiting Trade Agreement — umowa

19 B. Mikotajewska, Pokolenie ‘kopiuj-wklej’, ,Polityka” 2010, nr 21 (2757) z 22.05.2010,
s. 34-39.

20 Cyfrowi tubylcy i imigranci, http://www.edunews.pl [dostep 15.10.2012].

2l B. Sendrowicz, Miedzy pokoleniami, ,,Gazeta Wyborcza” z 17.12.2011, dokument elektroniczny:
http://wyborcza.pl/1,75248,10833033,Miedzy pokoleniami.html [dostgp 15.10.2012].

2 A. Sowa, Wystarczy by¢, ,,Polityka” 2012, nr 29 (2867) z 18.07.2012.

2 P. Czerski, My, dzieci sieci, http://www.dziennikbaltycki.pl/artykul/506821,pisarz-piotr-czerski-
my-dzieci-sieci,id,t.html?cookie=1 [dostgp 15.10.2012].
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handlowa dotyczaca zwalczania obrotu towarami podrabianymi oraz chronigca wlasnos¢
intelektualna), pokazaty, ze mtodzi ludzie potrafia si¢ sprawnie zorganizowac i walczy¢
w obronie tak pojmowanej wolnosci. Demonstracje te, w ostatecznym rozrachunku nie-
skuteczne, pokazaly tez wspomniang wcze$niej neutralno$¢ polityczna mtodych ludzi,
ktorzy odrzucili wszelkie proby wilaczenia si¢ do ich demonstracji politykow réznych
opcji. Ponadto byly to jedyne po 1989 roku demonstracje, ktore nie wykreowaty zad-
nego znanego z imienia i nazwiska przywodcy, nie staty si¢ zatem — jak wszystkie inne
— trampoling do kariery politycznej czy zwiazkowej. Z drugiej strony trzeba tez zauwa-
zy¢ brak konsekwencji mtodego pokolenia, ktore walczac o wielka wartos¢ — wol-
nos¢, jednoczes$nie dobrowolnie z niej rezygnuja, bezkrytycznie spgdzajac bardzo duzo
czasu na portalach spolecznosciowych (w szczegélnosci Facebooku) czy tez korzystajac
z telefonii komorkowej — znakomitych narzedzi kontroli i inwigilacji obywateli, a wigc
dziatan, bedacych zaprzeczeniem idei wolnosci.

Dzieci sieci podkres$laja, Ze wyznaczony przez starsze pokolenia podziat na rze-
czywisto$¢ realng i wirtualng jest sztuczny. W ,,Manifescie” wyznaja: ,,Sie¢ nie jest dla
nas czyms$ zewnetrznym wobec rzeczywistosci, ale jej elementem. My nie korzystamy
z sieci, my w niej 1 z nig zyjemy”. Dodaja dalej: ,,Sie¢ nie jest dla nas technologia,
ktorej musieliSmy si¢ nauczy¢ i w ktorej udato nam si¢ odnalez¢. Sie¢ jest procesem,
ktory nieustannie dzieje si¢ i przeksztatca na naszych oczach, z nami i przez nas™.
P. Czerski zwraca tez uwagg, ze w kazdym doswiadczeniu zyciowym, ktore ksztatto-
wato przedstawiciela dzieci sieci zawarty jest pierwiastek internetowy. Sie¢ jest bowiem
miejscem, w ktorym mlodzi ludzie si¢ poznaja, zakochujg i rozstaja, ucza, kupuja, dys-
kutuja i kloca.

W ,Manifescie” znajdujemy tez deklaracje szczegodlnie istotne dla edukacji. Czy-
tamy tam m.in.:

Wychowani w sieci mys$limy trochg inaczej. Umiej¢tnos$¢ znajdowania informacji jest
dla nas czyms$ rownie podstawowym, jak dla was umiejetnos¢ odnalezienia w obcym
miescie dworca albo poczty. [...] Wiemy, ze potrzebne nam informacje znajdziemy
w wielu miejscach, umiemy do nich dotrze¢, potrafimy oceni¢ ich wiarygodnosé. [...]
Selekcjonujemy, filtrujemy, zapamigtujemy — i jesteSmy gotowi wymieni¢ zapamig-
tang informacje kiedy pojawi si¢ jej nowa, lepsza wersja.

Sie¢ jest dla nas czym$ w rodzaju wspotdzielonej pamigci zewnetrznej. Nie musimy
zapamigtywac niepotrzebnych detali: dat, kwot, wzordéw, paragrafow, nazw ulic, szcze-
gotowych definicji. Wystarczy nam abstrakt, informacja ograniczona do swojej esen-
cji, przydatnej w jej przetwarzaniu i faczeniu z innymi informacjami. Jezeli bedziemy
potrzebowali szczegdtow — sprawdzimy je w ciagu kilku sekund?.

Ta ostatnia deklaracja ma $cisly zwiazek z opisana dalej nowa koncepcja uczenia
si¢ — konektywizmem.

Omawiajac ,,Manifest dzieci sieci” warto tez odnotowaé¢ odmienny niz u poprzed-
nich pokolen stosunek do kultury i demokracji. Jak podkresla autor ,,Manifestu”, uczest-
niczenie przedstawicieli mtodego pokolenia w kulturze nie jest czym$ odswietnym,
gdyz globalna kultura, traktowana jako podstawowy budulec tozsamosci, jest tatwo
dostepna w sieci w postaci filmow, gier czy albuméw muzycznych, a liczne serwisy

24 Tamze.
25 P. Czerski, My, dzieci sieci, http://pokazywarka.pl/pm1pgl/ [dostep 15.10.2012].
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i fora dyskusyjne utatwiaja dokonywanie wyboréw. Odmienne pojmowanie demokracji
wynika z faktu, ze dzieci sieci zyjac w internetowym $wiecie nie postrzegaja juz — jak
starsze pokolenia — stosunkéw spotecznych jako hierarchicznych. Jak méwig o sobie:

Nie ma w nas tej wynikajacej z onieSmielenia pokornej akceptacji, jaka cechowatla
naszych rodzicow — przekonanych o nadzwyczajnej wadze spraw urzedowych
i od$wigtnym charakterze interakcji z panstwem. Nie czujemy tego respektu, ktory
brat si¢ z odleglosci migdzy samotnym obywatelem, a majestatycznymi szczytami
»~wladzy”, majaczacymi gdzie$ posrod mgiet. Nasza wizja struktury spotecznej jest
zreszta inna niz wasza: sieciowa, a nie hierarchiczna. Przywykliémy do tego, Ze nie-
mal z kazdym — dziennikarzem, burmistrzem miasta, profesorem uniwersytetu albo
znanym piosenkarzem — mozemy sprobowac podjecia dialogu i nie potrzebujemy do
tego uprawnien wynikajacych ze spotecznego statusu. Powodzenie interakcji zalezy
tylko od tego, czy tre§¢ przesylanego komunikatu zostanie rozpoznana jako wazna
i warta odpowiedzi. A skoro dzigki wspotpracy, ciagtej dyskusji, hartowaniu pogladéw
w ogniu krytyki mamy poczucie, ze nasze poglady w wielu kwestiach sg po prostu lep-
sze — dlaczego nie mieliby$my oczekiwa¢ powaznego dialogu z rzadem?2

Przywotane tu in extenso obszerne fragmenty ,,Manifestu dzieci sieci” majg na celu
wierne oddanie charakteru deklaracji, wyznan i wizji mtodego pokolenia. Postrzegaja oni
bowiem $wiat catkowicie odmiennie, na co zwrocit uwage E. Bendyk w swojej nowej
pracy, nawigzujacej w tytule do wspomnianych protestow w sprawie ACTA — ,,Bunt
sieci”. Pisze on: ,,mlodzi, nasze dzieci zamieszkuja inng przestrzen antropologiczng niz
wigkszo$¢ z nas, ich rodzicow i opiekundéw. Sa wigc nam bliscy naturalng bliskoscia
i zarazem tOwnie obcy jak plemiona zamieszkujgce nieodkryte jeszcze terytoria”?’.

W $wietle przedstawionych tu rozwazan, a przede wszystkim przytoczonej charak-
terystyki dzieci sieci, wypada w pehni si¢ zgodzi¢ z mysla wypowiedziana przez jeden
z najwickszych autorytetow w dziedzinie medidw, kanadyjskiego badacza Marshalla
McLuhana (1911-1980): ,,Nowe media nie sg pomostem migdzy cztowiekiem a natura,
one sg naturg”?8.

3. ZMIANY W MOZGU MLODEGO POKOLENIA

Najistotniejszg konsekwencja zanurzenia mtodego pokolenia w medialnym $wie-
cie, w szczegdlnosci w Internecie, jest to, ze — jak twierdzi neurolog, specjalista ds.
funkcji mozgu, dyrektor Osrodka Badan nad Starzeniem si¢ w Uniwersytecie Kali-
fornijskim w Los Angeles, dr Gary Small w swojej napisanej wspolnie z zona Gigi
Vorgan, wydanej w listopadzie 2008 roku w USA i przetozonej juz na jezyk polski
ksigzce pt. Jak przetrwaé zmiany w naszym mozgu wywolane przez technologie — dhu-
gotrwaty kontakt z Internetem spowodowal zmiany w neuronalnej budowie mézgu
u notorycznych internautow?. Zmiany te u mlodych ludzi sa niekorzystne, wigza si¢

26 Tamze.

27 E. Bendyk, Bunt sieci, Wydawca: Polityka Spotdziclnia Pracy, Warszawa 2012, s. 163.

28 http://pl.wikiquote.org/wiki/Media [dostep 15.10.2012].

» G.Small, G. Vorgan, iMdzg. Jak przetrwa¢ technologiczng przemiang wspdtczesnej umystowosci,
Wydaw. Vesper, Poznan 2011; zob. tez: Internet zmienia mozg, http://www.rynekzdrowia.pl/Po-godzinach/
Internet-zmienia-mozg,3319,10.html [dostep 15.10.2012].
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z powstawaniem tzw. hipertekstowych umystow, co oznacza zmiang sposobu myslenia
z dotychczasowego linearnego na wielowatkowy. Sg oni przy tym niezdolni do gleb-
szej refleksji, nie potrafia wyciaga¢ ogdélnych wnioskow czy przyjacé szerszego punktu
widzenia®®. Zapamietuja mnostwo informacji, ale nie potrafia ich interpretowac ani zro-
bi¢ z nich uzytku — w rezultacie coraz mniej ludzi jest zdolnych do tak dzi$ cenionej
kreatywnosci. U dzieci sieci, mozg ,,0dtacza kor¢ przedczotowa, cz¢s¢ odpowiedzialng
za empatig, altruizm, tolerancje. W efekcie cztowiek obojgtnieje na to, co nie dotyczy go
osobiscie™!. Pojawiajg si¢ problemy z komunikowaniem swoich uczu¢, rozumieniem
cudzego punktu widzenia i utrzymywaniem prawidtowych relacji spotecznych. Mtodzi
ludzie, zanurzeni w internetowym $wiecie od dziecinstwa, coraz bardziej przypominaja
ludzi chorych na autyzm?32.

Po raz pierwszy w dziejach ludzkosci zyja dwa pokolenia, réznigce si¢ neuronalna
budowa mozgu i sposobem przetwarzania informacji. Migdzy pokoleniem cyfrowych
tubylcow 1 imigrantow wytworzyta si¢ pot¢zna ,,luka mézgowa” (ang. brain gap). Cha-
rakteryzujac wspotczesne réznice migdzypokoleniowe G. Small podkresla, iz

...Przepas¢ miedzy mozgami odnosi si¢ jednak do roznic znacznie glebszych niz
zwykle miedzypokoleniowe kontrowersje co do gustéw i wartosci. Wskazuje na ewo-
lucyjng zmian¢ w oprzyrzadowaniu dzisiejszych mtodych umystow — zmiang w sie-
ciach neuronowych, ktére sa fundamentalnie inne od tych, jakimi dysponujg rodzice
i dziadkowie®.

Wyniki badan G. Smalla w pelni potwierdza w swojej pracy z czerwca 2010 roku
pod znamiennym tytulem Plycizny. Co Internet robi z naszymi mozgami amerykan-
ski pisarz i publicysta, zajmujacy si¢ wptywem technologii na biznes, spoleczenstwo
i kulture, Nicholas Carr’*. Glownym przestaniem ksigzki jest podkreslenie tytutowych
ptycizn intelektualnych, polegajacych na tym, ze wspotczesni mtodzi uzytkownicy Inter-
netu, majac dostep do coraz wickszej ilosci informacji, rozumieja i wiedza coraz mniej,
ich wiedza staje si¢ wyrywkowa i powierzchowna, pozbawiona btyskotliwosci i znajo-
mosci szerszego kontekstu. N. Carr stwierdza, ze neuroplastyczny moézg ludzki znako-
micie dopasowuje si¢ do otaczajgcej go rzeczywistosci — nowych mediow i nowych
zadan. Przedstawiciele mtodego pokolenia maja powazny problem ze skupieniem uwagi
na tradycyjnych linearnych podrgcznikach czy tez akademickich wyktadach, znakomicie
natomiast przyswajaja tekst podany w formie krotkich, jednozdaniowych komunikatow.
Autor przedstawia w swojej ksigzce bardzo interesujacy poglad, iz ,,doswiadczamy wta-
$nie odwrocenia intelektualnej ewolucji naszego gatunku. Z czcicieli wiedzy i madro-
$ci jako przymiotu $cisle zwigzanego z osobowoscia, wracamy do czasow, gdy bylismy
myS$liwymi i zbieraczami w elektronicznym lesie, pelnym informacji”3.

Internet stat si¢ naturalnym nastgpca ksiazki, zadne inne medium nie mialo az tyle
wspolnego ze stowem pisanym badz drukowanym. Co wigcej, globalna sie¢ stala si¢

30 Tamze; zob. tez: P. G 6recki, Mdzg w sieci, ,Newsweek” 2008, nr 34, s. 51.

31 ). Nikodemska, Jak nas psuje Facebdg, ,,Focus” 2011, nr 2/185 (luty), s. 34.

32 Tamze.

3 G.Small,G. Vorgan, iMézg..., s. 47.

3 N. Carr, The Shallows: What the Internet Is Doing to Our Brains, W.W. Norton & Company, New
York 2010.

35 P. Stasiak, Krytyka pustego rozumu, http://www.polityka.pl/nauka/komputeryiinternet/1508476,1,
mozg---internetowa-wyszukiwarka.read [dostgp 15.10.2012].



Nowe uwarunkowania edukacyjne epoki dzieci sieci 41

obecnie globalnym zasobem informacji — podstawowym budulcem dla wiedzy i naj-
cz¢sciej odwiedzanym $rodowiskiem intelektualnym. Z badan wynika, ze przecigtny
odbiorca przyswaja dzi§ dwa razy wigcej tekstu niz 20 lat temu, poswigcajac na przeczy-
tanie go znacznie mniej czasu’. Swiadczy to o powierzchownosci kontaktu wspotcze-
snego odbiorcy ze stowem drukowanym, co jest konsekwencja zmian w architekturze
mozgu, jakie dokonaty si¢ pod wptywem Internetu. Internet zaburza proces przyswajania
informacji 1 nie pozwala uzytkownikowi na budowanie skomplikowanych mentalnych
konstruktéw i1 schematow, niezbednych do abstrakcyjnego rozwiazywania ztozonych
probleméw. Innymi stowy, ,,skupiony umyst linearny, przyzwyczajony do wielogodzin-
nych lektur, ktory dal naszej cywilizacji renesans, o§wiecenie, rewolucj¢ przemystowa,
modernizm w sztuce — odchodzi w przeszto$é™’. Zasadne wydaje si¢ pytanie, jakie
idee przyniesie nam rodzacy si¢ wlasnie umyst sieciowy?

Najnowsza praca przedstawiajaca negatywne konsekwencje oddzialywania Inter-
netu na mézg ludzki jest ksigzka niemieckiego psychiatry, psychologa i neuropedagoga
Manfreda Spitzera zatytulowana ,,Cyfrowa demencja. Jak nas i nasze dzieci pozbawic¢
rozumu’38, Autor przedstawia wyniki badan, $wiadczace o tym, ze naduzywanie mediow
cyfrowych, w szczegdlnosci Internetu, prowadzi do obnizenia sprawnosci mozgu, dajac
objawy identyczne, jak w demencji. M6zg bowiem, ,,ro$nie wraz zadaniami” — tymcza-
sem technologie cyfrowe zwalniaja cztowieka z intelektualnego wysitku. Przyktadem
moze tu by¢ zaréwno Internet, ktory dla wielu internautéw stanowi ogromna pokuse
do plagiatowania, jak tez nawigacja satelitarna w samochodzie, uwalniajaca czlowieka
z konieczno$ci posiadania umiej¢tnosci planowania podrozy, a przede wszystkim czy-
tania mapy. M. Spitzer podkresla, ze media cyfrowe sptycaja istot¢ poznania i brak jest
naukowych dowodow na to, ze sprzyjaja one procesowi uczenia. Stawia bardzo kontro-
wersyjna tezg, ze przy uzyciu komputera uczymy si¢ gorzej, a nie lepiej.

4. NOWE TECHNOLOGIE — NOWE KONCEPCJE EDUKACYINE

Wiaczenie nowych technologii do arsenatu §rodkéw edukacyjnych, a takze wyka-
zane zmiany w architekturze mézgu mlodego pokolenia implikujg inny sposéb naucza-
nia. Spowodowato to pojawienie si¢ nowych koncepcji pedagogicznych.

Obecnie do najbardziej popularnych nalezy koncepcja konektywistyczna, zapro-
ponowana przez dwoch badaczy kanadyjskich, Georga Siemensa i Stephena Downesa,
realizowana pod hastem ,,potacz sie, aby si¢ nauczy¢”. Burzy ona dotychczasowe
poglady, gloszace — w ogromnym uproszczeniu — iz wiedza to to, co zamieszkuje
ludzkie umysty. Wiedza od zarania dziejow byta wartoscia bardzo pozadana, szczeg6lnie
— co oczywiste — w obszarze edukacji. Pozwala ona czlowiekowi wyjasnia¢ i inter-
pretowac otaczajaca go rzeczywistos¢ oraz rozwigzywac istotne problemy. Psychologia
okresla wiedz¢ jako system tresci odzwierciedlony w pamigci dlugotrwatej cztowieka.
Wiedza jest zatem interpretacja wybranych wycinkow rzeczywistosci zapisang w umysle

36 Tamze.

37 Tamze.

3 M. Spitzer, Digitale Demenz: Wie wir uns und unsere Kinder um den Verstand bringen, Kroemer
Knaur, Miinchen 2012 [obecnie ksiazka dostgpna jest tylko w jez. niemieckim].

¥ G. Siemens, Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age, http://www.elearnspace.org/
Articles/connectivism.htm [dostep 15.10.2012].
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cztowieka. Podkreslat to m.in. jeden z najwigkszych wspolczesnych autorytetow w dzie-
dzinie przemian cywilizacyjnych, amerykanski ekonomista P.F. Drucker (1909-2005),
wyraznie stwierdzajac, ze ,,madros$¢ i wiedza nie zamieszkuja w ksigzkach, progra-
mach komputerowych czy w Internecie. Tam sg jedynie informacje. Madros¢ i wiedza
sa zawsze ucielesnione w cztowieku, sa zdobywane przez uczacg si¢ osobg¢ i przez nia
wykorzystywane0,

W przeciwienstwie do dotychczasowych koncepcji psychologicznych konektywizm
zaktada, ze wiedza znajduje si¢ w Internecie, a metafora uczenia si¢ jest generowanie
polaczen migdzy wezlami sieci, ktorymi moga by¢ inne uczace si¢ osoby lub zasoby
informacyjne w sieci. Naczelng kategorig staje si¢ ,,wiedzie¢ gdzie”, zastgpujaca dawne
formuty: ,,wiedzie¢ ze”, ,,wiedzie¢ jak”, ,,wiedzie¢ dlaczego”, okreslajace zarowno szer-
szy kontekst informacji, jak i koniecznos$¢ jej rozumienia.

Pewnym zaskoczeniem moze by¢ fakt, ze zwolennikiem tej nowej koncepcji jest
m.in. — obchodzacy w styczniu 2012 roku jubileusz 80-lecia — znakomity wloski
pisarz, filozof i mediewista Umberto Eco, ktory w jednym z ostatnich wywiadow stwier-
dzit: ,,By¢ moze szkota nie powinna juz uczyé¢, kim byt Platon, tylko wtasnie jak filtro-
wac informacje. Cztowiekiem kulturalnym nie jest ten, kto zna dat¢ urodzin Napoleona,
ale ten, ktory potrafi ja znalez¢ w ciagu minuty™*!. Wypada uzna¢ argumenty U. Eco,
niewatpliwie jednak zgoda na ten paradygmat powoduje niedosyt i tgsknote za oddalaja-
cym si¢ dawnym wzorcem kultury, wiedzy i wyksztatcenia.

Akceptujac bezkrytycznie podejscie konektywistyczne wyrazamy zgode¢ na migra-
cj¢ wiedzy z umystu czlowieka do zasoboéw Internetu. Zasadne sa zatem komentarze
ukazujace model ucznia konektywistycznego jako ,,ucznia z doczepionym mézgiem™?,
W czasach ptynnej nowoczesnosci, nieustannej zmiennos$ci i zwigzanej z nig szybkiej
utraty aktualnosci wielu tresci, trudno odméwi¢ konektywistom przynajmniej czescio-
wej stusznosci ich pogladow. Mozliwe jest jednak stanowisko posrednie, zakladajace
racjonalne potaczenie duzej wiedzy z umiej¢tnoscia sprawnego wyszukiwania informa-
cji z wykorzystaniem narze¢dzi nowoczesnych technologii. Nie s3 to przeciez wartosci
wzajemnie si¢ wykluczajace.

W epoce konektywizmu, rosngcego zalewu informacyjnego i naduzywania przez
cztowieka Internetu obserwujemy zmiang sposobu funkcjonowania mézgu. Dawniej
stuzyt on gltéwnie do zapamigtywania informacji, a w mniejszym stopniu do ich prze-
twarzania, dzi§ natomiast funkcj¢ zapamigtywania coraz chgtniej powierzamy global-
nej Sieci. Konektywizm doskonale wpisuje si¢ wigc w deklaracje mtodego pokolenia,
zawarta w cytowanym juz ,,Manifescie dzieci sieci”, w ktorej Internet traktowany jest
jako ,,co$ w rodzaju wspoldzielonej pamigci zewnetrznej”. Nie byloby w tym niczego
ztego, gdyby zwolnione w ten sposob ,,moce przerobowe” mozgu zostaly wykorzystane
do przetwarzania dostgpnych w sieci informacji. Okazuje si¢ jednak, ze z zapamig-
tywaniem informacji wickszo$¢ uczniow radzita sobie daleko lepiej niz obecnie z jej
przetwarzaniem. Mozna tu wskaza¢ trzy glowne przyczyny takiego stanu. Po pierwsze,
u przedstawicieli mtodego pokolenia — cyfrowych tubylcow — obserwujemy wspom-
niane zmiany w neuronalnej budowie moézgu, przejawiajace si¢ odmiennym sposobem

4 PF. Drucker, Spofeczenstwo pokapitalistyczne, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 1999, s. 171.

4 M. Jedrysik, Wszyscy mamy paranoje, ,,Ksigzki. Magazyn do czytania” 2011, nr 2 (wrzesien).

42 Zob. D. Zalewski, Konektywizm, czyli cztowiek z doczepionym mdzgiem, http://blogmedia24.pl/
node/40997 [dostep 15.10.2012].
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przetwarzania informacji i myslenia. Po wtore, powszechny dostgp, a raczej wrecz
zanurzenie si¢ w §wiecie telewizji, praktycznie juz od okresu niemowlgctwa, prowadzi
do uposledzenia zdolno$ci myslenia abstrakcyjnego, a wraz z nim logicznego mysle-
nia w ogdle®, wreszcie nasza zbyt skapa wiedza o mozgu i jego funkcjonowaniu nie
pozwala jeszcze na optymalne dostosowanie tresci i metod nauczania do mozliwos$ci
i preferencji wspotczesnego ucznia*. Paradoks polega na tym, ze Internet jest z jednej
strony narz¢dziem uwalniajacym ucznia od koniecznosci pamigtania wielu szczegotow
— tatwo dostgpnych w zasobach informacyjnych globalnej sieci, tym samym prze-
noszacym akcenty na proces kreatywnego przetwarzania informacji, z drugiej jednak
strony to samo narzg¢dzie na owa zdolno$¢ kreatywnosci, tak obecnie ceniong, wptywa
negatywnie.

Wymienione tu dwa procesy: pamigtania i przetwarzania informacji, sg $cisle zwia-
zane z dwoma rodzajami inteligencji. Psychologowie wyr6zniaja bowiem zdetermino-
wang biologicznie, odpowiedzialng za przetwarzanie informacji tzw. inteligencj¢ ptynna
oraz uwarunkowang kulturowo, stanowiagca wynik inwestowania inteligencji ptynnej,
m.in. w obszarze edukacji, zwigzang z pamigtaniem informacji — inteligencj¢ skry-
stalizowang®. O ile inteligencja ptynna po ok. 25. roku zycia ulega systematycznemu
pogorszeniu, o tyle inteligencja skrystalizowana u wielu osob utrzymuje si¢ na wysokim
poziomie do konca zycia. Wspotczesne badania wydaja si¢ potwierdzac tezg, ze Internet
oddzialuje negatywnie na obydwa rodzaje inteligencji — ptynna uposledza bezposred-
nio, natomiast uwalniajac cztowieka od konieczno$ci pamigtania informacji, posrednio
przyczynia si¢ do zaniku ksztaltowania czy podtrzymywania tej waznej sprawnosci
naszego mozgu, w rezultacie negatywnie oddziatuje na inteligencj¢ skrystalizowana.

Stwierdzenia tego nie nalezy jednak traktowac¢ kategorycznie. Specyfika oddziaty-
wania narze¢dzi technologii informacyjnej, wérod ktorych najwazniejszy jest Internet,
zalezy w najwyzszym stopniu od indywidualnej racjonalnosci ich wykorzystywania.
Znakomicie sprawdza si¢ tu tzw. zasada $w. Mateusza, zwigzana z przypowiescia o talen-
tach: ,,Kazdemu bowiem, kto ma, bedzie dodane tak, ze nadmiar mie¢ bedzie. Temu
za$, kto nie ma, zabiora nawet to, co ma”. W przypadku Internetu, uzytkownik madry,
czyli intelektualnie bogaty, potrafi dokonywac¢ racjonalnych wyboréw trafnych, rzetel-
nych i prawdziwych dostgpnych w zasobach globalnej sieci ,,informacyjnych cegie-
ek”, z ktorych nastgpnie buduje sobie solidny gmach wiedzy, niejako pomnazajac swoj
potencjat intelektualny. I odwrotnie: uzytkownik stabo przygotowany pod wzglgdem
intelektualnym, a wigc intelektualnie ubogi, dokonuje wyboréw informacji przypadko-
wej, bezwartosciowej, czgsto tez ogranicza si¢ do wykonywania prymitywnej operacji
»kopiuj-wklej”. Osoby ,,intelektualnie bogate” potrafia wigc dobrze wykorzysta¢ zwol-
nione przez odcigzenie pamigci ,,wolne moce” poznawcze, przeznaczajac je na identyfi-
kowanie nowych problemoéw i poszukiwanie drog ich rozwigzan, czyli — ogdlniej — na
prace¢ koncepcyjna.

43 Zob. G. Sartori, Homo videns. Telewizja i postmyslenie, Wydaw. Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 2007, s. 32.

4 Zob. M. Spitzer, Jak uczy sie¢ mézg, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2011.

4 M. Starzomska, Spefnienie czy rozpacz? Rozwigzanie kryzysu starosci, [w:] Kryzys: Putapka czy
szansa? pod red. naukowa M. Jankowskiej i M. Starzomskiej, Wydaw. Naukowe ,,Akapit”, Krakow 2011,
s. 53-54.

4 Ewangelia wedlug sw. Mateusza 25, 29-30.
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5. NOWA SZKOLA — OD NAUCZANIA DO STWARZANIA WARUNKOW

Media internetowe, w funkcji medidow spotecznosciowych, takich jak Facebook,
Nasza Klasa, Tweeter, Second Life, Wikipedia czy You Tube zostaty przez kontynuatora
my$li M. McLuhana profesora Paula Levinsona nazwane ,,nowymi nowymi mediami™’.
To gléwnie one przyczynily si¢ do powstania nowego typu ucznia, ten za§ wymaga
innego typu szkoty, co wigcej — przez swoja zmieniona medialng tozsamo$¢ — sam
pewne zmiany wymusza.

Glowny kierunek zmian wspotczesnej edukacji polega na przejsciu od szkoly, ktora
ciagle jest instytucja nauczajaca i z efektow tego nauczania jest rozliczana, do szkoty,
ktora staje si¢ miejscem stwarzania warunkoéw do uczenia si¢, do samodzielnego odkry-
wania i zdobywania wiedzy. Taki model szkoty zaklada partnerstwo na linii nauczyciel-
-uczen, istotna rol¢ kapitatu ludzkiego, inspiracji i kreatywnosci oraz koncentracj¢ na
przygotowaniu uczniéw do procesu samoksztatcenia.

Priorytetem edukacji ma by¢ pomoc uczniom w znalezieniu i wydobyciu ich ukry-
tych talentow, a nie walka o srednie 1 miejsce w rankingach. Nowy model szkoty zaktada
mozliwos$¢ wspoldecydowania o ksztalcie edukacji przez uczniow, a to oznacza przenie-
sienie duzej czgsci aktywnosci i — przede wszystkim — odpowiedzialnosci za wiasne
wyksztatcenie, jak rowniez za los szkoty, z nauczycieli na uczniow. Wydaje si¢ jednak,
ze obecne pokolenie sieci jest stabo przygotowane na przyjecie takiej odpowiedzialno-
$ci — wspotczesna szkota bowiem raczej zdejmuje z ucznia wszelka odpowiedzialnosé,
nizli ja ksztattuje.

Warto podkresli¢, ze model edukacji, stawiajacej sobie za glowny cel stwarzanie
warunkow, a nie samo nauczanie, realizowali tak wielcy naukowcy, jak Albert Einstein
(1879-1955) oraz wspoéttworca psychologii humanistycznej Carl Ransom Rogers
(1902-1987), ktorzy najkrotsza charakterystyke swojej dziatalno$¢ dydaktycznej i jedno-
czes$nie swoje nauczycielskie credo zawarli w stwierdzeniu: ,,Nigdy niczego nie nauczy-
fem swoich studentow. Stworzylem im jedynie warunki, w ktorych mogli sie uczy¢™,
Takze wspotczesny niemiecki neurobiolog — profesor Gerald Hiither z Uniwersytetu
Gottingen, wspotautor ksiazki ,,Jedes Kind ist hoch begabt” (,,Kazde dziecko jest wybit-
nie uzdolnione”), nawotuje, by szkoty przeksztalci¢ w to, czym zawsze powinny byc¢:
,»W warsztaty odkrywania i tworzenia, w miejsca, w ktorych potencjat dzieci begdzie cia-
gle odkrywany i rozwijany. Szkoly maja sta¢ si¢ miejscami spotkan i wymiany, w kto-
rych uczymy si¢ wszyscy razem i jeden od drugiego™.

Zgoda na taki model edukacji wymaga przede wszystkim zmiany mentalno-
$ci nauczycieli. Bardzo trafnie ujat to wspomniany juz K. Robinson: ,,Rewolucja
W nauczaniu wymaga trudnego uwolnienia si¢ od idei, ktére wydaja si¢ nam naturalne
i niezmienne, a ktore krgpuja rzeczywisty rozwoj i dostosowanie edukacji do wyzwan
terazniejszo$ci™’. Pordwnuje on dziatania nauczyciela do rolnika, ktory sieje, pielg-

47 P. Levinson, Nowe, nowe media, Wydaw. WAM, Krakow 2010.

4 Zob. J. Morbitzer, O medialnym uczniu i nowej szkole — refleksje pedagogiczne, [w:] Kapi-
tat ludzki w edukacji, Monografia nr 9 Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Twoérczych, red. naukowa
L. Pawelski, Wydaweca: Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Tworczych, Szczecinek 2012, s. 82.

¥ M. Florkiewicz, Przebud? sig szkolo! http://www.edunews.pl/system-edukacji/szkoly/2052-
przebudz-sie-szkolo [dostep 22.10.2012]

0 M. Kowalczuk, Zmierimy model edukacji: z industrialnego na organiczny, http://www.edunews.
pl/system-edukacji/1469-zmienmy-model-edukacji-z-industrialnego-na-organiczny [dostep 15.10.2012].



Nowe uwarunkowania edukacyjne epoki dzieci sieci 45

gnuje i stwarza warunki, nie majac przy tym gwarancji dobrych plonéw, gdyz — zgod-
nie z jakze pigkng maksyma C. Rogersa — ,,Nie mozna zmusi¢ ziarna do rozwoju
i kietkowania, mozna jedynie stworzy¢ warunki zezwalajace na to, aby ziarno rozwingto
wszystkie tkwigce w nim mozliwosci™!.

W szkole epoki sieci potrzebny jest inny nauczyciel. Wigkszo$¢ autorow podaje, ze
ma on by¢ przewodnikiem, partnerem wspierajacym ucznia w jego rozwoju. To w zasa-
dzie cechy nauczyciela takze sprzed lat, z tym zastrzezeniem, ze nauczyciel nie ma by¢
przewodnikiem po §wiecie technologii, ale w przestrzeni edukacyjnej. Wspotczesny
nauczyciel przestaje by¢ dawnym ,,medrcem na scenie” (ang. the sage on the stage),
staje si¢ ,,doradca z boku” (ang. the guide from the side). Warto tez podkresli¢, ze dzis,
gdy szkota i nauczyciele stracili monopol na przekazywanie wiedzy, gdy nauczyciel
i uczniowie majg rowne szanse i mozliwosci w dostgpie do informacji, dobry nauczyciel
to nie ten, kto dysponuje wigkszym zasobem informacji, ale ten, ktory wigcej z tych
samych informacji rozumie, potrafi je lepiej zinterpretowaé, ma wigcej watpliwosci
i refleksyjnosci. Wspotczesny nauczyciel musi tez umie¢, odpowiadajac na pytanie
uczniow, powiedzie¢ ,,nie wiem”, dodajac — jak sugeruje fizyk, prof. Lukasz Turski
— ,,Nie wiem, ale si¢ dowiem, najlepiej wspolnie z uczniami2. Bo dzisiejsza szkota,
dziatajaca w warunkach rosnacego zalewu informacyjnego, szybkiego przyrostu wiedzy,
ktéremu towarzyszy odchudzanie programéw szkolnych, musi skoncentrowac si¢ na
metanauczaniu, czyli nauczaniu o nauczaniu, musi wyposazy¢ ucznia nie tyle w zestaw
szybko dezaktualizujacej si¢ wiedzy, co w pakiet umiejetnosci samodzielnego uczenia
si¢, niezbedny w catozyciowym ksztatceniu.

Pewna formga szkoty jako instytucji stwarzajacej warunki uczenia si¢ jest koncep-
cja tzw. odwroconej klasy (ang. flipped classroom). Metoda ta — jak wskazuje nazwa
— oznacza zamian¢ 16l w edukacji. Zaktada ona, ze wigkszo$¢ pracy uczen wykonuje
poza klasa samodzielnie, a w klasie cata uwaga koncentrowana jest na rozwigzywaniu
probleméw, ktore sprawialy uczniowi najwigcej trudnosci. W metodzie tej decydujacy
glos maja uczniowie, nauczyciele wspotpracuja z uczniami, budujagc odpowiedni do
konkretnej sytuacji system wsparcia, nieustannie doskonalac przy tym swoj warsztat
metodyczny>.

Jeszcze inng forme¢ edukacji proponuje brytyjski pedagog, specjalista w zakresie
technologii ksztatcenia, Sugata Mitra. W przeprowadzonym w Indiach eksperymencie
wykazat on, ze dzieci

...ucza si¢ niezwykle szybko i samodzielnie, gdy moga zdobywac informacje w wolny
sposob za pomoca nowych technologii. Ich efektywno$¢ wzrasta, gdy pracuja w gru-
pach, wymieniajac si¢ pomystami, podgladajac rézne rozwigzania, dyskutujac i thuma-
czac sobie nawzajem trudne zagadnienia. Nasze silne przekonanie, ze wiedze dzierzy
niczym berlo jedynie nauczyciel i on przelewa ja do niesfornych gtéwek swoich pod-
opiecznych, mogliby$my wiec odlozy¢ miedzy bajki®*.

I http://paidagogosmwse.blogspot.com/p/strona-tytuowa.html [dostep 15.10.2012].

2 A.Pezda, P. Cieslinski, Nie uczmy fizyki, uczmy dzieci, http://wyborcza.pl/magazyn/1,126959,
11838844, Nie uczmy fizyki uczmy dzieci.html?as=1&startsz=x, [dostep 15.10.2012].

3 M. Polak, Filozofia odwracania klasy, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/opinie/1988-filo
zofia-odwracania-klasy, [dostep 15.10.2012].

% M. Kowalczuk, Uczenie si¢ z komputerem, http://www.edunews.pl/nowoczesna-edukacja/1512-
uczenie-sie-z-komputerem [dostep 15.10.2012].
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Koncepcja S. Mitry, ze wzgledu na duze zaangazowanie dzieci w procesie uczenia,
nazywana jest ,,edukacja napedzang przez dziecko” (ang. the child-driven education).

Dostrzegajac ogromne znaczenie i konieczno$¢ przyspieszonej ewolucji szkoty
w strong $rodowiska uczenia si¢ dziecka prof. Anna Brzezinska postuluje,

...by szkota byta nie tylko instytucja realizujaca podstawe programowa, ale tworzyla
srodowisko wspolnego uczenia si¢, w ktorym nauczyciel nie odciaga dzieci od Inter-
netu, tylko buszuje tam razem z nimi. Gdzie rodzice i nauczyciele tworzyliby grupe
wsparcia, a dyrektor zapewniat sprzyjajacy temu klimat™,

W stowach tych mozna si¢ doszuka¢ upomnienia si¢ o realizacje jakze picknej idei glo-
szonej ponad 200 lat temu przez szwajcarskiego pedagoga i pisarza, tworcg pierwszej
teorii nauczania poczatkowego, Johanna Heinricha Pestalozziego (1746—1827): ,,nie
uczymy przedmiotu, uczymy dziecko”. Wspotczesne nowe technologie takie mozliwo-
$ci stwarzaja, najwigksza bariera jest tu jednak mentalno$¢ nauczycieli i wtadz o§wiato-
wych oraz przestarzate uregulowania prawne.

ZAKONCZENIE

Wspomniana na poczatku artykutu ptynna nowoczesno$¢, oznaczajaca zmienno$é
wspotczesnego §wiata we wszystkich jego niemal aspektach, wyznacza bardzo wazne
i trudne zadanie dla edukacji — przygotowywanie uczniow do zycia w warunkach nie-
ustannej zmiennosci i ryzyka, do podejmowania zadan nowych, do pracy w zawodach
czgsto jeszcze nieistniejacych. Wynika stad, ze najwazniejsze jest wdrazanie czlowieka
do procesu calozyciowego samoksztatcenia, gdyz tylko ono zapewni niezb¢dna do
utrzymania si¢ na dynamicznym rynku pracy elastyczno$¢, zwigzana z biezaca aktuali-
zacja swojego wyksztalcenia. Rownolegle z przygotowaniem merytorycznym konieczne
jest tez przygotowanie psychologiczne, polegajace na akceptacji czgstych zmian, trakto-
wania ich jako statego elementu wspotczesnego zycia.

Jest oczywiste, ze zmienno$¢ Swiata wymusza takze zmiany w ksztatceniu nauczy-
cieli. Czg¢$¢ tych zmian zostata juz zarysowana, dodajmy zatem jeszcze, ze wspotczesny
nauczyciel musi by¢ nauczycielem nieustannie doskonalacym si¢. Przygotowanie si¢ do
pelienia nowych rol oraz przemiany, jakie za sprawa ucznia docieraja do szkot wymu-
szaja taka koniecznos¢. Chcac nawiaza¢ kontakt z mlodym pokoleniem nauczyciele
muszg pozna¢ odmiennos¢ dzisiejszego ucznia, jak tez zainteresowac si¢ mozliwosciami
wykorzystania nowych technologii w procesie ksztalcenia. Nasuwa si¢ tu historyczna
refleksja, iz juz Jan Wiadystaw Dawid, przedstawiajac w roku 1912 w swojej rozprawce
O duszy nauczycielstwa cechy idealnego nauczyciela, na drugim miejscu — po ciagle
aktualnej ,,mitosci dusz ludzkich” — wymienit wlasnie koniecznos¢ doskonalenia sig,
ktora dzi$ przybiera formg catozyciowego samoksztalcenia.

Nie sposob przedstawi¢ jednej, gotowej recepty na wspotczesng dobra szkotg.
Roézne sa bowiem oczekiwania, potrzeby i mozliwosci realizacji poszczegdlnych
licznych propozycji. Edukacja w epoce ptynnej nowoczesnosci jest edukacja poszu-
kujaca swojej tozsamosci. Proponowane sa rézne jej modele, rdznigce si¢ stopniem

3 J. Cie$la, Presja i depresja, ,,Polityka” 2012, nr 38 (2875), 19.09-25.09.2012, s. 30.
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radykalizmu i gigbokosci zmian — od kosmetycznych i fasadowych, az po powrét
do — uwazanej dawniej za utopijna, a dzi§ coraz bardziej realng — koncepcji Ivana
Illicha likwidacji instytucji szkoly. Z pewnoscia jednak szkola przysztosci musi by¢
rozsadnym kompromisem, taczacym najwartosciowsze elementy szkoly tradycyjnej,
przestrzeni publicznej (muzea, centra kultury, centra projektowe, parki krajobrazowe,
technologiczne itp.) oraz przestrzeni wirtualnej, ktora zyskata prawo pelnego obywatel-
stwa wspoltworzenia wspolczesnej przestrzeni edukacyjnej, rozumianej nie tylko jako
informacyjne zasoby Internetu, ale tez jako przestrzen mentalna dzisiejszego ucznia
— dziecka sieci. Wykorzystanie wirtualnej przestrzeni Internetu jest wielka szansa na
uwolnienie szkoty od systemu klasowo-lekcyjnego, ktory dobrze sprawdzat si¢ w epoce
spoleczenstwa industrialnego, a obecnie — w spoteczenstwie sieci — jest rownie wielka
przeszkoda w ksztatceniu uwzgledniajacym roznorodnos¢ preferowanych kanalow per-
cepcyjnych, wielorakos¢ ludzkich inteligencji czy indywidualne réznice rozwojowe.

Obecnie Internet, dzigki swojej funkcji informacyjnej i komunikacyjnej jest narze-
dziem wspierajagcym ucznia, a zatem posrednio — szkot¢. Wydaje si¢, ze w nicodleglej
przysztosci nastapi zamiana rol: szkota bedzie wspiera¢ ucznia uczacego si¢ z zasobow
globalnej Sieci, korzystajacego z edukacyjnych portali wsparcia. Od niedawna szcze-
g6lna popularnoscia cieszy si¢ tzw. we-learning — wspolne nauczanie wykorzystujace
portale spolecznosciowe, fora, blogi itp. W we-learnigu nie ma wyraznie okreslonych
rol nauczyciel-uczen; uczestnicy tej formy ksztalcenia ucza si¢ od siebie nawzajem.
Zadania przysztej szkoty zostang zatem — by¢ moze — ograniczone do bycia przewod-
nikiem w cyfrowym $wiecie i pomocnikiem w docieraniu do wartosciowych informacji,
realizacji zadan wychowawczych oraz certyfikowania._

Istotnym filarem nowej szkoty beda tez nowe relacje spoteczne, w tym bardziej
partnerskie relacje migdzy nauczycielami a uczniami, relacje, ktére M. Prensky okre-
8lit w tytule swojej ksiazki mianem ,,partnerstwa dla prawdziwego uczenia si¢”. Istotg
nowej szkoty jest model wyzwalajacy, przygotowujacy ucznia do roli odkrywcy, zdol-
nego do stawiania pytan, samodzielnego kreatora wiedzy, potrafigcego si¢ uczy¢. Model
ten catkowicie zrywa z dominujacym dotad (na szczg¢$cie jednak nie jedynym) modelem
indoktrynujacym, ksztattujacym ucznia konformistycznego, postusznie akceptujacego
istniejacy porzadek, nie podejmujacego nowych wyzwan, pozbawionego wyobrazni
i obawiajacego si¢ odpowiedzialnosci.

W debacie na temat ksztaltu i modelu przyszlej szkoty decydujacy jednak glos
ciagle maja przedstawiciele starszych generacji, czgsto nie rozumiejacy zachodzacych
przemian i medialnego $wiata cyfrowych tubylcéw. Czy szkota przez nich zaprojek-
towana moze by¢ szkola na miarg¢ potrzeb, oczekiwan, marzen, a przede wszystkim
zmienionych intelektualnych mozliwosci mtodego pokolenia? Warto zatem na koniec
przywota¢ jakze trafng refleksj¢ wielokrotnie juz cytowanego D. Tapscotta: ,,wielu
uczniom wiodloby si¢ w szkole lepiej, gdyby system edukacyjny zmienit si¢ tak, by
uwzglednic to, jak mtode pokolenie uczy si¢, mysli i przetwarza informacje™’. Jawi si¢
tu bardzo istotny i w gruncie rzeczy trudny do rozstrzygnigcia problem: na ile pokolenie
nauczycieli i rodzicow powinno dostosowywac edukacj¢ do potrzeb, mozliwosci 1 ocze-
kiwan mlodego pokolenia, a na ile warto to mtode pokolenie przekonywa¢ do dawnych
WZzorcoOw i wartosci.

36 M. Prensky, Teaching Digital Natives: Partnering for Real Learning, Corwin 2010.
ST D. Tapscott, Cyfrowa dorostosé..., s. 211.
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Naiwnoscia bytaby wiara w to, ze jakikolwiek nowy model szkoly przyniesie same
pozytywne aspekty. Z pewnoscig szkola wymaga radykalnych zmian, poszukiwania
optymalnych rozwigzan, lepiej dostosowanych do wymogoéw wspotczesnosci i oczeki-
wan mtodego pokolenia. Dobra szkota — bez wzglgedu na wykorzystywane technologie
— powinna pomagac uczniom w znalezieniu i wydobyciu ich ukrytych talentow, dazy¢
do wyzwalania kreatywno$ci, a nie by¢ gtownie areng walki o wysokie $rednie i miejsca
w rankingach.

Janusz Morbitzer

NEW EDUCATIONAL DETERMINANTS OF THE ERA OF CHILDREN OF THE NET
Summary

The children shaped by the new media (social media) require a different organization of education. In
comparison with their peers from ten or fifteen years ago, the way of thinking related to the so called hypertext
brains is different. They do not accept the school model from the industrial epoch, sticking to the rule of
a universal curriculum according to which everybody is taught the same amount of material, in the same
conditions and at the same time. They want a school that will not be an institution teaching them in accordance
with a fixed curriculum but the institution offering good learning conditions, discovering intellectual potential
and full personal development, accompanied by a wide range of information technology tools. A transfer to
a new educational model does not require so considerable financial expenditure as, first of all, a change in
mentality of both decision-makers and teachers, as well as a change in the approach to education. As practice
in various fields of social life shows, such a change turns out to be the most difficult one.



