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DYLEMATY W EDUKACJI I REHABILITACIJI
OSOB GLUCHYCH I SEABOSLYSZACYCH

Abstract

When searching for the answer to the question “Where are we heading for in education and rehabilitation of

deaf and hard of hearing persons?” a deliberate and subjective choice of complex issues connected with the

condition and directions of Surdopegogy development has been made. When answering the question special

attention has been paid to:

— old and new perspectives in the theory ant practice of special education;

— the diagnosis and prognosis of changes directions of Surdopedagogy as a branch of science and research
trend.

— the situation of Surdopegogy educators and deaf children’s parents, who have to be prepared for legal
provisions, has also been presented.
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WPROWADZENIE

Por6éwnanie J. Brunera' ,,edukacja nie jest wyspa, ale cze$cia kultury” uswiadamia nam
wzajemng zalezno$¢ nauk o wychowaniu z cywilizacyjnymi, historycznymi i kulturo-
wymi kontekstami, ktore podlegaja przemianom.

Rozwazamy wiec dylematy (niepetno)sprawnosci w obszarze zmian kulturowo-
-spolecznych? . Zmiany te stawiajg przed edukacjg nowe wymagania, ktore muszg odpo-
wiadac¢ nie tylko wyzwaniom spotecznym, ale réwniez gospodarczym (ekonomicznym),

! Za: J. Batachowicz, Pedagogika wczesnoszkolna — wspolczesne problemy i zadania, [w:]
Nauki pedagogiczne w Polsce. Dokonania, problemy, wspoiczesne zadania, perspektywy, red. T. Lewowicki,
M.J. Szymanski, Wydaw. Nauk. AP, Krakow 2004, s. 207.

2 M. Dycht, L. Marszatek, Dylematy (niepetno)sprawnosci na marginesie studiow kulturowo-spo-
tecznych. Wspolczesne konteksty i kontrowersje pedagogiki wspierajgcej, Wydaw. Salezjanskie, Warszawa
20009.
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technicznym. Kontekst humanistyczny w naukach pedagogicznych powoduje usta-

wiczne poszukiwanie odpowiedzi na pytania, w ktorych centralne miejsce zajmuje czto-

wiek. Pedagodzy pytaja wigc: jaki powinien by¢ kierunek wspierania rozwoju dziecka/
cztowieka do samorealizacji, podnoszenia jakos$ci zycia? jak wprowadza¢ ,,czlowieka

w $wiat kultury, w $wiat zycia spolecznego, by proces profesjonalnie wspomaganej edu-

kacji stat si¢ pierwszym, po socjalizacji w $rodowisku rodzinnym™ .

Poszukiwania badawcze i kierunki zmian w naukach o wychowaniu nie moga funk-
cjonowac bez zaplecza finansowego. Wielowymiarowos¢ zycia cztowieka, w zakresie
edukacji ustawicznej, nie tylko w konteks$cie humanistycznym, spoteczno-kulturowym,
biologicznym, medycznym czy technicznym, ale réwniez ekonomicznym powoduje,
ze globalny rynek pracy ,,wymusza takze na pedagogach znajomos¢ proceséw gospo-
darczych, uwarunkowan stratyfikacyjnych™. Dlatego nauczyciele muszg si¢ otworzy¢
na sprawy i przeobrazenia ekonomiczne (gospodarcze), a takze ustawowe. W efekcie
otwartego rynku pracy, w jezyku pedagogicznym stosujemy tak modne okreslenia, jak
model kapitatu ludzkiego, inwestycja w kapitat ludzki, czy rozwoj zasobow ludzkich.
Whpisuja si¢ one w nurt konkurencyjnego rynku pracy, w ktorym umiejetnos¢ pozyski-
wania finansow z Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki, finansowanego przez Euro-
pejski Fundusz Spoteczny wspiera programy pedagogiczne.

Omowienie aktualnych probleméw i perspektyw w edukacji i rehabilitacji osob
z uszkodzonym narzadem stuchu musimy wigc odnosi¢ do dokonan obserwowanych
w roznych obszarach wiedzy, nie tylko w naukach pedagogicznych, wraz z nadal aktu-
alnym i waznym pytaniem: dokad zmierzamy? Odpowiadajac na to pytanie zwrécono
szczegoblng uwage na:

— dorobek nauk o wychowaniu a stare/nowe perspektywy w teorii i praktyce pedago-
giki specjalne;j;

— aktualng diagnozg i prognoze¢ kierunku przemian surdopedagogiki, jako dyscypliny
naukowe;j i kierunku studiow;

— problem surdopedagogow i rodzicow dzieci gluchych, ktorzy musza by¢ przygoto-
wani do ustalen zwigzanych z ustawa o jezyku migowym i innych srodkach wspie-
rajacych komunikowanie sig.

Odpowiedz na postawione pytania jest ustawicznie rozwazana przez wigkszos¢
pedagogéw/surdopedagogow, ktorzy udzielajac wyjasnien na nurtujace je dylematy
opracowali szereg wskazowek zgodnych z preferowanymi zalozeniami teoretycznymi
i praktycznymi. Ale wiele probleméw nadal pozostaje otwartych, dlatego pytanie: dokgd
zmierzamy? wydaje si¢ ponadczasowe i wazne.

DOROBEK NAUK O WYCHOWANIU A STARE/NOWE PERSPEKTYWY
W TEORII I PRAKTYCE PEDAGOGIKI SPECJALNEJ

Znaczacy wplyw na pedagogike ma postepujacy proces globalizacji wspotczesnego
$wiata. Problem rehabilitacji 1 edukacji 0s6b z r6znymi rodzajami i stopniami niepet-
nosprawnosci, ktory jest przedmiotem badan pedagogiki specjalnej, musi wigc odnosié

3 B. Sliwerski, Wprowadzenie, [w:] Pedagogika, tom 1: Podstawy nauk o wychowaniu, red. B. Sli-
werski, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006, s. VIII.

4 B.Sliwerski, Wprowadzenie, [w:] Pedagogika, tom 4: Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o eduka-
gji, red. B. Sliwerski, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2010, s. X.
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si¢ do rzeczywisto$ci zwiazanej z globalizacja, w zakresie zroznicowania kulturowego,
jakim jest wielokulturowos¢ i migdzykulturowo$¢®. Stosunek spoteczenstwa do odmien-
nych narodow, religii, kultur, zawsze byl postrzegany przez pryzmat dwoch skrajnych
biegunéw relacji: uznawania/tolerancji/akceptacji lub odrzucania/nietolerancji/dys-
kryminacji zycia spolecznego Innych i relacji z Obcymi. Ponowoczesno$¢ umozliwia
nam akceptacje i tolerancj¢ dla odmiennosci Innych. W ostatnich latach obserwujemy
zmniejszenie si¢ wrogiego i wulgarnego nastawienia wobec 0sob, ktore wyrdzniaja si¢
wygladem, stylem zachowania, ubiorem. Natomiast negatywny schemat relacji odnosi
sie, jak zaznacza S. Chrobak® , do wielokulturowosci, gdyz ,,odmienno$¢ jest wtedy
postrzegana jako zagrozenie i stanowi czynnik usprawiedliwiajacy dyskryminacj¢”,
a migdzykulturowos¢ postrzegana jest jako pozytywna relacja, ktorej ,,towarzyszy wza-
jemne poszanowanie, zrozumienie poszczegolnych stylow zycia, uznawanych wartosci
inorm”.

Omawiajac problem integracji osob niepelnosprawnych nalezy nawiaza¢ do dyle-
matow i wyzwan, ktore obserwowaliSmy i nadal obserwujemy w sposobach radzenia
sobie ze zjawiskiem integracji imigrantow. K. Iglicka’ okre$la kraje Unii Europejskiej
pod koniec lat 90. XX wieku jako mozaike kultur i narodowosci. Wyzwaniem dla wielu
krajéw bylo i jest tworzenie si¢ nowych spotecznosci, a pluralistyczny model integracji
imigrantow, ktory jest ztozonym i wielowymiarowym zjawiskiem ,,wymaga gl¢bokiego
zrozumienia procesow kulturowych i spotecznych™®. Tak jak akceptacja roznic kulturo-
wych 1 spolecznych, tolerancja inno$ci wymaga zmian w okreslonych grupach narodo-
wych, tak zrozumienie niepelnosprawnosci przez osoby petnosprawne i vice versa jest
dlugotrwalym procesem tworzenia si¢ swiadomosci niepelnosprawnosci, utatwiajacej
zrozumienie, tolerancje, poszanowanie.

J. Nikitorowicz® zaznacza, ze globalizacja i integracja w konteks$cie miedzykul-
turowym sprzyja zrozumieniu, porozumieniu, otwieraniu si¢ na siebie, niwelowaniu
uprzedzen, mitéw. Dylematy miedzykulturowosci, tozsamosci kulturowej nalezy oma-
wia¢ w réznych przestrzeniach globalizacji, m.in. regionalnych, odnoszac je do rodzi-
mych przewartosciowan w polskiej kulturze i jezyku, np. Slazakéw, Kaszubow, gorali.
Zrdznicowanie na poziomie regionalizmu jest czym$ naturalnym, w zakresie ,,pewnej
separacji ruchu spotecznego i kulturalnego na okreslonym terytorium [...], a jego istota
jest poczucie odrebnosci [...] swoistych cech kultury danego regionu™?. Regionalizm
odnosi si¢ do ruchu spotecznego dazacego do utrzymania odrgbnosci kulturowej, opa-
nowania wiedzy o nim, propagowania jej, chronienia, przechowywania, utrzymania
wartosci wspolnoty kulturowej. Dlatego J. Nikitorowicz propaguje paradygmat ,,wspot-
istnienia kultur”, podkreslajac rol¢ edukacji migdzykulturowej, rozumiane;j jako ,,usta-
wiczny proces dialogu kultur [...], ktora taczy kategoria wspdlnoty, to co indywidualne,

5 S. Chrobak, Mitos¢ wychowawcza. Nauczyciel wobec ucznia z trudnos$ciami w czasach globali-
zacji, [w:] Dylematy (niepetno)sprawnosci na marginesie studiow kulturowo-spolecznych. Wspolczesne kon-
teksty i kontrowersje pedagogiki wspierajqcej, red. M. Dycht, L. Marszatek, Wydaw. Salezjanskie, Warszawa
2009.

% Tamze, s. 19.

7 K. Iglicka, Integracja czy dyskryminacja? Polskie wyzwania i dylematy u progu wielokulturowo-
Sci, Instytut Spraw Publicznych, Wydaw. Przemystowe WEMA, Warszawa 2003.

8 Tamze, s. 11.

% J. Nikitorowicz, Edukacja migdzykulturowa w przestrzeni regionalnej, europejskiej i planetar-
nej, [w:] Nauki pedagogiczne w Polsce..., s. 166.

10 Tamze, s. 168.
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z tym co spoleczne, to co rodzinne i lokalne, z tym co narodowe i kontynentalne, glo-
balne i uniwersalne™!!. Zdaniem cytowanego autora wspolistnienie kultur w §wiecie
globalizacji i integracji jest odzwierciedleniem idei pierwotnej ojcow integracji europej-
skiej (Jeana Moneta), rozumianej jako jednoczenie ludzi, a nie koalicja panstw. Idea jed-
noczenia, ksztatcenia osob z réznymi potrzebami edukacyjnymi oraz w réznym wieku
jest podstawa integracji-inkluzji w dzialaniach pedagogiki specjalnej i w procesie reha-
bilitacji osob (niepetno)sprawnych.

Na problem nieré6wnosci spolecznych w polskim szkolnictwie zwraca uwage M.J.
Szymanski'2. Uwaza on, ze wigkszo$¢ nierdwnos$ci spotecznych ma w wielu krajach
podobne podloze, ale niektdre spolecznosci majg charakterystyczne nieréwnosci, do
ktérych zaliczy¢ mozna: nier6wnosci rasowe, wyznaniowe, etniczne. Do uwarunkowan
specyficznie polskich zaliczamy: sytuacj¢ historyczna i polityczna (zabory, niezalezno$¢
narodow3), zacofanie gospodarcze, o§wiatowe, transformacje ustrojowa. Socjolog ame-
rykafiski James Coleman'® w latach 60. stwierdzit, ze przyczyny $rodowiskowe w wigk-
szym stopniu niz przyczyny wewnatrzszkolne wptywaja na réznicowanie si¢ szans
edukacyjnych dzieci i mtodziezy.

W $wietle przedstawionych probleméw pedagogicznych mozna stwierdzi¢, ze
horyzonty nauk o wychowaniu musza nie tylko uwzglgdnia¢ ide¢ humanistycznego jed-
noczenia i ksztalcenia 0so6b z réznymi potrzebami edukacyjnymi i w réznym wieku, ale
réwniez rézne obszary ich codziennego zycia zwigzane z potrzebami spoteczno-kulturo-
wymi i ekonomicznymi.

Obserwowane przewartosciowania jezykowo-kulturowe wspodlnot na terenie Pol-
ski w regionie Slaska dotycza m.in. dwujezycznosci i kultury pismiennosci miodego
pokolenia. J. Warchala, A. Skudrzyk'* odnosza proces globalizacji do nowych form
komunikacji, ktore tworza wspotczesna kulturg pisma. Zdaniem autoréw Polacy coraz
gorzej radzg sobie z tekstem pisanym, a cechg charakterystyczna pisanych tekstow mto-
dego pokolenia jest: prymitywizm w doborze wyrazow, brak logiki zdan lub pomija-
nie lancucha przyczynowo-skutkowego oraz nieuwzglednianie ortografii i interpunkc;ji.
Jest to nastgpstwo takich form komunikacji, jak: Internet, telefonia komoérkowa, TV,
reklama. Teksty elektroniczne w postaci krotkich wiadomosci, internetowych mejli,
komorkowych esemesow, spotow reklamowych lub wizualizacji tekstow pisemnych
zmienily kompetencje mtodego pokolenia w sferze pisma (pi$miennosci). Wspotcze-
sna kultura pisma traktuje zapis graficzny naszej wypowiedzi swobodnie, stad trudno-
$ci w postugiwaniu si¢ tekstem pisanym w klasycznym stylu. Uporzadkowany tekst
pisemny, poprawny pod wzgledem formalnym, semantycznym, bogaty w stownictwo
odchodzi w przeszto$¢, podobnie jak kultura mowienia. J. Warchala, A. Skudrzyk!s
stwierdzajg rowniez stygmatyzowanie gwary $laskiej przez mtode pokolenie Slazakow.
Jednak czgsto obserwujemy paradoks. Z jednej strony zasygnalizowane stygmatyzowa-
nie gwary przez miode pokolenie, a z drugiej strony dazenie do podkreslania swojej
kultury regionalnej, ktérej wyznacznikiem jest migdzy innymi postugiwanie si¢ dwoma

11 Tamze.

12 M.J. Szymanski, Nierownosci spoteczne w polskim szkolnictwie jako przedmiot bada i interwen-
¢ji pedagogicznych, [w:] Nauki pedagogiczne w Polsce...,s. 126—128.

13 Tamze.

4J. Warchala, A. Skudrzyk, Kultura pismiennosci mtodego pokolenia, Wydaw. Uniwersytetu
Slaskiego, Katowice 2010.

15 Tamze.
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jezykami: regionalnym (gwarg) i literackim. Nalezy podkresli¢, ze dwujezycznosc jest
nie tylko zwigzana z ideg opanowania dwoch jezykéw w jednakowym stopniu, ale jest
przeplataniem si¢ dwoch lub wielu jezykow w dialogu komunikacyjnym (w interakcji
komunikacyjnej). Dwujezycznos¢ jest postrzegana po pierwsze jako funkcjonowanie
i komunikowanie si¢ cztowieka w dwodch roznych systemach jezykowych, a po dru-
gie jako wyznacznik wyksztatconego cztowieka XXI wieku, ktory w dobie globalizacji
i nowych form komunikacji (gtéwnie Internetu) zdobywa wiedzg, komunikuje si¢ dzigki
znajomosci minimum dwoch jezykow. Tak wigc negatywne waloryzowanie gwary $la-
skiej jest paradoksem na terenie Slaska, ktory mozna poréwnaé do przewartosciowania
kultury pisania i mowienia.

Pytania, ktore zadaje sobie J. Nikitorowicz!® omawiajac edukacje miedzykulturowa
z perspektywy regionalnej, europejskiej i planetarnej mozna odnies¢ do tozsamosci kul-
turowej 1 jezykowej mniejszosci 0osob ghuchych oraz ich edukacji. W tym kontekscie
horyzonty, ktére otwieraja si¢ przed surdopedagogika nalezy odnie$¢ do pytania: Jak
edukowac¢ dzieci i mtodziez glucha, aby uzna¢ ich swoiste wartosci, odrgbnos¢, kulture
i jednoczes$nie uwzgledni¢ aktywne uczestnictwo w procesie integracji, wspolpracy?
Tozsamos¢ kulturowa ksztaltuje wzorce spdjnosci, ale moze wywotywac¢ konflikty,
dezintegracj¢. Tolerancja, dialog, uznanie to drogi poszukiwania przestrzeni uznaja-
cych i respektujacych prawo do roéznic i odmiennosci. Uznanie doswiadczanej innosci
powinno by¢ inspirujace i tworcze. Zgodnie z wczesniejszymi stwierdzeniami dekla-
racje regionalne np. Slazakow, gorali traktuje sie jako ruch spoteczny dazacy do utrzy-
mania odrgbnos$ci kulturowej. Nalezy wigc przyjac, ze kazda grupa spoteczna powinna
»traktowac wartosci wlasnej kultury jako znak odrgbnosci i odmiennosci, ale jednocze-
$nie przeciwstawiac si¢ atomizacji i kulturowym gettom™!”.

Przestrzeganie zasad i zmian w réznych sferach i dziedzinach zycia, ktore obser-
wujemy na przestrzeni ostatnich lat w naukach o wychowaniu powoduja, ze dylematy
i zadania pedagogiki specjalnej i jej subdyscyplin musza wychodzi¢ naprzeciw:

1) zmianom kulturowo-spotecznym, uwzgledniajacym potrzeby spoleczne, kulturalno-

o$wiatowe, w kontekscie migdzykulturowosci i tozsamosci kulturowej zwiazanej z:

— globalizacja;

— integracja;

— przewarto$ciowaniami j¢zykowo-kulturowymi, w tym zmiang sposobu mysle-

nia o:
* dwujezycznosci, kulturze piSmiennosci;
2) przewartosciowaniom ekonomicznym laczacym si¢ ze znajomoscia procesOw
gospodarczych:

— zaniedbanymi obszarami edukacji;

— edukacja ustawiczna, obejmujaca ludzi w réoznym wieku i w wielu obszarach

ich codziennego zycia;

— nieré6wnosciami szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy;

3) zmianom legislacyjnym:

— ustawa o jezyku migowym;

— ksztalcenie nauczycieli przygotowujace do pracy z osobami z réznymi rodza-

jami i stopniami niepetnosprawnosci.

16 J.Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa...
17 Tamze, s. 165.
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Przedstawione zagadnienia maja swoje odzwierciedlenie we wspolczesnych zato-
zeniach pedagogiki specjalnej. Cechami wspolczesnej rehabilitacji osob z réznymi
rodzajami i stopniami niepelnosprawnosci sa: rehabilitacja holistyczna, pozytywna,
permanentna, podmiotowa, aczenia-zblizania'®. Z kolei osoba niepetnosprawna jest
postrzegana, zgodnie z koncepcja personalistyczng, w wielu kategoriach: podmiotowo-
$ci, autonomii, tozsamosci, samorealizacji, normalizacji, odpowiedzialnosci, integracji,
dyskryminacji, wykluczenia w konteks$cie modelu grup mniejszosciowych!®. Surdope-
dagodzy®® podkres$laja wiec obowigzujaca triade w praktyce i teorii rehabilitacji i edu-
kacji osob gluchych i stabostyszacych, ktéra ukierunkowana jest na: upodmiotowienie,
uczestnictwo i zachowane mozliwosci — zasoby.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze zalozenia pedagogiki specjalnej wpisuja si¢
w istote¢ wspolczesnej edukacji: ustawicznej, rownoleglej, z ludzmi o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych, w r6znym wieku i w wielu obszarach codziennego zycia?!,
uwzgledniajacej: pluralistyczny konspekt zycia spolecznego, otwarcie, dialog, kreacje¢
nowej rzeczywistosci spotecznej??, opartej na ideologii rownych praw, co uwidacznia
upowszechnienie marginesow, postrzeganie Innego oraz zwielokrotnienie roéznic kul-
turowych i etnicznych?. Jednak A. Krause®* uwaza, ze ,,wzrost znaczenia autonomii
cztowieka i rzeczywiste, a nie postulatywne prawo do decydowania o wtasnym losie
detronizuja dominacje petnosprawnosci w rehabilitacji i redukuja wladze pedagogow
specjalnych nad niepetnosprawnymi”. Wymaga to ,,zmiany przestanek ogladu rzeczy-
wistosci spolecznej i kulturowej, przy uwzglednieniu hermeneutycznych kontekstow
interpretacyjnych”?,

AKTUALNA DIAGNOZA I PROGNOZA KIERUNKU PRZEMIAN
SURDOPEDAGOGIKI JAKO DYSCYPLINY NAUKOWEJ I KIERUNKU STUDIOW

Zgodnie z wczesniejszymi ustaleniami, pedagogika specjalna jako obszar nauk
o wychowaniu 0s6b z réznymi rodzajami i stopniami niepetnosprawno$ci, musi
uwzglednia¢ i odpowiada¢ wyzwaniom o zasiggu globalnym, europejskim i regional-
nym. Dlatego piszac o horyzontach rozwoju surdopedagogiki, jako subdyscypliny peda-
gogiki specjalne;j i kierunku studidow, musimy uwzglednia¢ strategie Komisji UE wobec
0s0b niepetnosprawnych oraz respektowac zobowigzania uchwalone w Konwencji Praw

18 J. Gtodkowska, W trosce o przestrzen rehabilitacyjng wobec 0séb z uposledzeniem umysto-
wym — czy ,,zuchwate rzemiosto” pedagogiki specjalnej? [w:] Pedagogika specjalna. Rozne poszukiwania
— wspdlna misja. Pamigci Profesora Jana Panczyka, Wydaw. Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grze-
gorzewskiej, Warszawa 2009.

9 A. Girynski, Motywy psychospoteczne preferowane przez osoby niepetnosprawne intelektualnie
w stopniu lekkim przy wyborze partnera Zyciowego, [w:] Pedagogika specjalna. Rozne poszukiwania. ..

20 G. Gunia, Subiektywny obraz zdrowia oraz zachowan zdrowotnych ucznidow z wadg stuchu,
Wydaw. Nauk. UP, Krakéw 2010.

21 B, Sliwerski, Wprowadzenie, [w:] Pedagogika, tom 4...,s. X.

22 B. Milerski, Pedagogika kultury, [w:] Pedagogika, tom 4..., s. 66.

2 7. Melosik, Pedagogika kultury popularnej, [w:] Pedagogika, tom 4...

2 A. Krause, Niepelnosprawnos¢ — Inny w paradygmacie humanistycznym, ,,Niepetnosprawnos$é
— Potrocznik naukowy”. Surdopedagogika — problemy wybrane. Niepetnosprawnos¢ w aspekcie zdrowia
i zycia spotecznego, nr 4, Gdansk 2010, s. 111-121, 119.

25 Tamze, s. 120.
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Os6b Niepetnosprawnych przez Organizacje Narodéw Zjednoczonych?®. Polska musi

si¢ wywiazywac¢ z zobowigzan wynikajacych z cztonkowstwa UE oraz ustalen global-

nego $wiata. Jako spoleczenstwo i praworzadny kraj musimy uznawac, popierac i kon-
tynuowac:

— urzeczywistnianie rownosci szans 0sob niepetnosprawnych i warunkow egzystencji;

— prawo do integracji spoteczne;j;

— budowanie i podtrzymywanie idei ,,§wiadomosci niepelnosprawnos$ci” w réznych
zakresach i obszarach zycia;

— prawo do samodzielnego i niezaleznego zycia, w tym swobode¢ dokonywania wta-
snych wyboréw;

— alternatywne sposoby komunikowania si¢ ludzi, tzn. — r6znymi $rodkami prze-
kazu, za pomocg stowa, pisma (w tym pisma Braille'a), w formie tekstu wyswietla-
nego, czytanego przez lektora lub za pomoca j¢zyka migowego oraz zapewnienie
osobom niestyszacym pomocy profesjonalnych ttumaczy je¢zyka migowego do
komunikowania sig.

Zdaniem A. Krause?’ z procesem normalizacji, integracji i emancypacji wiaze si¢
spoteczne, a nie medyczne ujmowanie niepelnosprawnosci. W odniesieniu do osob
z uszkodzonym shuchem oznacza to, ze ,,model medyczny akcentuje to, co zostato uszko-
dzone w organizmie [...] a model spoteczno-kulturowy [...] podkresla odmienno$¢ (nie
za$ niepetnosprawno$c¢) osoby gluchej oraz jezyka, ktorym si¢ ona postuguje™?. Jednak
problem dwuje¢zycznosci i dwukulturowosci w edukacji gluchych jest nadal dylematem
nie do konca rozwigzanym w teorii 1 praktyce surdopedagogiki, gdyz

...od poczatku edukacji dzieci gluchych istnialy kontrowersje dotyczace metod ksztat-
cenia oraz porozumiewania si¢ z dzieémi niestyszacymi [...] dopiero od potowy XX
wieku obserwujemy zmiany w podejsciu do problemu jezyka migowego w edukacji®.

A co przyniosly nam ostatnie lata?

W Polsce 1 kwietnia 2012 roku weszta w Zycie ustawa o jezyku migowym i innych
srodkach komunikowania si¢ (ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 roku)*®. Ten akt prawny
uznaje jezyk migowy za naturalny sposob komunikowania si¢ 0sob ghuchych i popiera
tozsamos$¢ jezykowa spolecznosci osob gluchych. Zapewnia realne mozliwosci egze-
kwowania swoich praw przez osoby postugujace si¢ odmianami jezyka migowego (pol-
skim jezykiem migowym — PJM, systemem jezykowo-migowym — SJM, systemem
komunikacji oséb ghuchoniewidomych lub innymi $rodkami wspierajagcymi komuni-
kowanie si¢). Ustawa gwarantuje prawo do ustug, $wiadczen i finansowania kosztow
szkolenia w zakresie jezyka migowego, ale nie okresla przymusu stosowania wybranej

26 Konwencja praw 0séb niepetnosprawnych Organizacji Narodéw Zjednoczonych. Stan prawny na
dzien 13 grudnia 2006 roku. Final report of the Ad Committee on a Comprehensive and International Con-
vention on the Protection and Promotion of the Rights and Dignity with Disabilities, ttum. R. Bobrowicz,
Integracja, Warszawa 2007.

27 A. Krause, Niepetnosprawnosé — Inny w paradygmacie..., s. 111-121, 119.

2 U. Bartnikowska, Przemiany w postrzeganiu 0sob z uszkodzonym stuchem i ich wplyw na obraz
wspolczesnej surdopedagogiki, [w:] Pedagogika specjalna — tak wiele pozostaje dla nas tajemnicq..., red.
S. Przybylinski, Wydaw. Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2010, s. 49.

2 B.Szczepankowski, Prawo dziecka gluchego do wlasnego jezyka — kontrowersje w surdopeda-
gogice, [w:] Pedagogika specjalna — tak wiele. .., s. 233, 236.

30 http://www.pzg.org.pl
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metody komunikowania. Naktada na okre§lone osoby/grupy spoteczne obowiazek upo-
wszechniania i promowania wiedzy o polskim jezyku migowym oraz prawidtowe stoso-
wanie jezyka migowego. Wprowadzenie w zycie ustawy, jako aktu prawnego, wymaga
wigc respektowania jej postanowien przez osoby, m.in. odpowiedzialne za edukacje
i rehabilitacj¢ osoby z uszkodzonym narzadem stuchu. Dotyczy to zar6wno surdope-
dagogdéw, surdologopedow, jak i rodzicow/rodziny dziecka z uszkodzonym narzadem
stuchu. Musza oni by¢ przygotowani do stosowania alternatywnych srodkéw wspieraja-
cych komunikowanie si¢. Zadaniem surdopedagogiki jako kierunku studiow jest ksztat-
cenie przysztych nauczycieli do stosowania jezyka migowego jako uznanego systemu
komunikacji oraz podstaw wychowania dwujezykowego dzieci ghuchych?!.

Pomimo ustawy nie rozwigzane pozostaja uprzedzenia na temat osob ghuchych
postugujacych si¢ jezykiem migowym. Wynikaja one ze stereotypdw oraz poczucia bez-
radno$ci zwigzanych z trudno$ciami w porozumiewaniu si¢32. Osoby niestyszace, tak
jak styszace, sa integralna czg¢$cia przestrzeni spotecznej, rozumianej jako uktad pozycji
spotecznych i dystanséw mig¢dzy nimi, ktore cechuje zroéznicowanie, wielokulturowos¢,
wieloelementowos¢. Zjawisko niepelnosprawnosci towarzyszy cztowiekowi od zarania
dziejow. Chociaz rézne grupy spoteczne (w tym niestyszacych i slyszacych) zawsze
zyly obok siebie, to jednak w codziennym zyciu zasady i reguly zachodzace mig¢dzy
zrdznicowanymi grupami w przestrzeni spotecznej okresla najczesciej grupa dominu-
jaca liczbowo33. Nalezy sobie uswiadomié, ze ,,dziewigcioro na dziesiecioro dzieci ghu-
chych ma rodzicéw styszacych®*, a ok. 80% niestyszacych ma styszace rodzenstwo’.
Jak podkresla D. Bouvet® ,bez wzgledu na to czy dziecko gluche ma rodzicow ghu-
chych czy styszacych, bedzie miato do czynienia z dwoma $rodowiskami: srodowiskiem
styszacych i gluchych”, a czgsto w przysztosci stanie si¢ podmiotem dwujezycznym
i dwukulturowym.

Zycie z dwoma jezykami — prewerbalnym i werbalnym — wykorzystuje si¢
w edukacji dwujezycznej. We wspotczesnym swiecie postugiwanie si¢ dwoma jezykami
jest czesto wyznacznikiem wyksztatcenia, atrybutem na rynku pracy i w zyciu codzien-
nym, np. przy korzystaniu z Internetu. W edukacji uczniéw ghuchych i stabostyszacych
bilingwizm oznacza, ze ,,jezyk migowy jest traktowany jako pierwszy jezyk, a jezyka
fonicznego (pisanego) dziecko uczy si¢ jako drugiego jezyka™’. Jest to istotna zasada,
o ktorej powinni pamigta¢ surdopedagodzy i surdologopedzi w procesie rehabilitacji
i edukacji dzieci z ghuchota prelingwalna.

3. C.A. Goodman, Teaching Manual Communication to Preservice Teachers of the Deaf in an
Accredited Comprehensive Undergraduate Teacher Preparation Program, “American Annals of the Deaf”,
Volume 151, No. 1, s. 5-15, 2006.

32 A. Korzon, Uprzedzenia czy poczucie bezradnosci spolecznosci styszqcych wobec ,,ciszy glu-
chych”, [w:] Zycie z niepetnosprawnoscig — wyzwania edukacyjne, rehabilitacyjne i normalizacyjne, red.
A. Krause, K. Materny, J. Rzeznicka-Kruppa, Fundacja Rozwoju Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2010.

3 K. Parys, Przestrzehr spoleczna, [w:] Przestrzenie Zzycia oséb z niepetnosprawnosciq, red.
S. Olszewki, K. Parys, M. Trojanska, Wydaw. Nauk. UP, Krakow 2012.

3 H. Lane, Maska dobroczynnosci, WSiP, Warszawa 1996, s. 23.

35 A. Zyta, Zycie z bratem lub siostrq z niepetnosprawnosciq intelektualng — pytania i dylematy, [w:]
Wspomaganie rozwoju dzieci z genetycznie uwarunkowanymi zespotami zaburzen, red. J. Wyczesany, Stowa-
rzyszenie ,,GEN”, Poznan 2010.

3 D. Bouvet, Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziecka niestyszqcego, WSiP, Warszawa
1996, s. 73.

37 B.Szczepankowski, Prawo dziecka gluchego..., s. 236.
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Zdaniem D. Bouvet®® — francuskiej terapeutki mowy dzieci gtuchych — proces
komunikacji pomi¢dzy osoba niestyszaca a styszaca jest silnie zaktocony i wprawia obu
rozmowcow w stan zakltopotania. Jakie sa konsekwencje trudnosci komunikacyjnych?
Wobec osoby gluchej osoby slyszace staja si¢ w pewnym sensie ,,gluche”, tj. traca
zdolno$¢ rozumienia niestyszacego rozmowcey, a cata odpowiedzialnoscia za trudno-
$ci w komunikacji obarczaja osobg glucha. Z kolei sytuacja zwiazana z trudnosciami
w komunikowaniu si¢ powoduje, ze dziecko ghiche, pozbawione mowy dzwigkowe;j,
jest narazone na konfrontacj¢ z postawami rodzicéw lub innych oséb, zmierzajacymi
do odrzucenia go lub wykluczenia z kontaktow interpersonalnych w réznych grupach
spotecznych. W konsekwencji dziecko ghluche jest wychowywane w negacji do swo-
jego uposledzenia, a rodzice oczekuja od niego, by zachowywalo si¢ tak jakby nie byto
gluche. Na podstawie doswiadczen z pracy z dzie¢mi ghuchymi D. Bouvet®® uwaza, ze
jedynie skoordynowana i §wiadoma dwuj¢zycznos¢ pozwala osobie ghuchej dotrze¢ do
swej tozsamosci 1 do kultury kazdego z dwoch swiatow, do ktorych nalezy.

J. Kobosko*® na podstawie wnioskow z badah wiasnych na temat tozsamosci spo-
teczno-kulturowej polskich uczniow stwierdzita, ze do§wiadczanie siebie przez mtodziez
glucha, u ktorej okreslono wysoki poziom umiejetnosci komunikacyjnych (fonicznych
i migowych) jest porownywalny z obrazem mtodziezy styszacej. W przypadku mto-
dziezy gluchej w okresie dojrzewania ,,doswiadczanie ghuchoty jako mniejszosci jezy-
kowej i kulturowej™*! odnosito si¢ do wymiaru jezykowego, a nie kulturowego. Ta sama
autorka nie odnotowata réznic w postrzeganiu siebie (w samotnosci i trudno$ciach
w kontaktach z innymi) w grupie osob z uszkodzonym stuchem z tradycyjnymi apa-
ratami shuchowymi i implantami $limakowymi oraz w$rdd uczniéw objetych réznymi
stopniami uszkodzenia stuchu i formami edukacji (integracja, klasy specjalne). Trudno-
$ci w realizacji procesu normalizacji, integracji, autonomii podmiotowosci, samoreali-
zacji osob gluchych wymagaja dalszego dialogu pomig¢dzy styszacymi i niestyszacymi,
nauczycielami a uczniami i rodzicami. H. Lane** proponuje, by stworzy¢ pomost pomig-
dzy rozwijaniem u uczniow gluchych pozytywnego obrazu siebie a poznaniem i zro-
zumieniem przez nauczycieli idei dwujgzycznosci i dwukulturowosci. Wymaga to od
pedagogow ksztaltowania i rozwijania $wiadomosci alternatywnej, innowacyjnej, eman-
cypacyjnej i antycypacyjnej odpowiedzi na trudne i nie zawsze klarowne pytania: ,,0d
czego odchodzimy i dlaczego” oraz ,ku czemu zmierzamy”*. Nawiazujac do weze-
$niejszych ustalen, omawianie edukacji migdzykulturowej z perspektywy regionalnej,
europejskiej 1 planetarnej mozna odnie$¢ do tozsamosci kulturowej i jezykowej mniej-
szo$ci osob gluchych oraz ich edukacji. W tym kontekscie horyzonty, ktore otwieraja
si¢ przed surdopedagogika zwigzane sa z pytaniem: Jak edukowaé dzieci i mtodziez
glucha, aby uzna¢ ich swoiste wartosci, odrgbno$¢, kulturg i jednocze$nie uwzglednié

3 D.Bouvet, Mowa dziecka. ..

3 Tamze.

40 J. Kobosko, Doswiadczanie siebie jako osoby gtuchej — badania nad mtodziezq ghuchq i jej sty-
szgcymi matkami z perspektywy interpersonalnej, ,,Cztowiek — niepetnosprawnosé— spoteczenstwo” 2010,
nr1,s. 101-122.

41 Tamze, s. 114.

2 H. Lane, Maska dobroczynnosci..., s. 211.

4 C. Banach, Priorytety w badaniach pedagogicznych w okresie zmiany spolecznej i edukacyjnej,
[w:] Mozliwosci rozwijania i wykorzystywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej, red. S. Palka, Zeszyty
Naukowe UIMCLX]I, Prace Pedagogiczne, zeszyt 22, Krakow 1995, s. 45.
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aktywne uczestnictwo w procesie integracji, wspoipracy? Tozsamos¢ kulturowa ksztat-
tuje wzorce spojnosci, ale moze wywolywac konflikty, dezintegracj¢. Tolerancja, dialog,
uznanie to drogi poszukiwania przestrzeni uznajacych i respektujacych prawo do réz-
nic i odmiennosci. Uznanie do$wiadczanej inno$ci powinno by¢ inspirujace i tworcze.
Jezeli deklaracje regionalne np. Slazakéw, gorali traktuje sie jako ruch spoteczny dazacy
do utrzymania odrgbnosci kulturowej, to nalezy przyjac, ze kazda grupa spoteczna,
w tym grupa ghuchych powinna ,traktowa¢ wartosci wtasnej kultury jako znak odrgb-
nosci 1 odmiennosci, ale jednoczes$nie przeciwstawia¢ si¢ atomizacji i kulturowym get-
tom™*, Osobisty kontakt z osobami niestyszacymi moze by¢ efektywnym czynnikiem
zmiany postawy osob styszacych — akceptacji Innosci. Podobny poglad reprezentuje
B. Kannapell — niestyszaca nauczycielka, profesor na Uniwersytecie Gallaudeta.
Uwaza ona, ze

...najkorzystniejszy dla os6b z uszkodzonym stluchem, ktére zyja w kontakcie
z dwiema r6znymi kulturami, podobnie jak dzieje si¢ to w przypadku réznych mniej-
szo$ci jezykowych, kulturowych, etnicznych (...) jest korzystanie zaréwno z dobr kul-
turowych oferowanych przez Ghuchych, jak i tych oferowanych przez styszacych®.

ZAKONCZENIE

W $wietle oméwionych kierunkéw obowigzujacych i kontynuowanych w zatoze-
niach nauki o wychowaniu nalezy stwierdzi¢, ze w teorii 1 praktyce pedagogiki spe-
cjalnej i jej dyscyplinie — surdopedagogice, od lat omawia si¢ problem integracji 0s6b
niepetnosprawnych w konteks$cie marginalizacji i ekskluzji spolecznej w wymiarze
dwujezycznosci i dwukulturowos$ci. Natomiast nowym kierunkiem do dyskusji, studiow,
badan naukowych powinna by¢ perspektywa respektowania potrzeby komunikowania
si¢ w jezyku migowym i idei integracji, jako racji bytu i podnoszenia jakosci zycia na
ptaszczyznie zrozumienia odmienno$ci. Waznym kierunkiem dziatan surdopedagogiki
jako dyscypliny naukowej i kierunku studiéw jest dalsze podnoszenie i ugruntowanie
wsrod osob styszacych z réznych grup spotecznych §wiadomosci niepelnosprawnosci
stuchowej w zakresie dwuje¢zycznosci i dwukulturowosci osob ghuchych, okreslonej
w akcie prawnym, powszechnie obowigzujacym w Polsce. Jest to aktualny i przyszty
kierunek przemian surdopedagogiki.

4 J.Nikitorowicz, Edukacja migdzykulturowa..., s. 165.
4 U.Bartnikowska, Przemiany w postrzeganiu. .., s. 51.
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DILEMMAS IN EDUCATION AND REHABILITATION OF DEAF
AND HARD OF HEARING PERSONS

Summary

The problem of rehabilitation and education of the deaf and hard of hearing (the subject of
surdopedagogics studies) should apply to the concept of globalization, in extent to cultural diversity which
is multiculturalism and interculturalism. In this context horizon of surdopedagogics refers to the following
question: How to educate children and youth with hearing impairment together with recognition of their
values, individual features, culture and also take into consideration their active participation in the integration
process and co-operation?

The introduction of Sign Language and Other Means of Communication Act of 1 April 2012 imposes
the legal obligation on people responsible for education and rehabilitation to respect the Act. This legal
document concerns surdoeducators, surdo-speech therapists and family/parents of hearing impaired children.
This is the present and future direction of changes at surdopedagogics.



