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Abstract

The aim of the article is to show a role and importance of a family background in a school child education.
This work concerns aspects of family functioning which influence entire development of the child. Among
the most essential factors there are: a structure of the family, implementation of its basic functions, emotional
relationships in the family as well as parenting styles. Furthermore, the article focuses on areas of the family
life which may cause the student’s failure in education, including: material conditions, cultural background
of the family, pathologies and crisis in upbringing, parents’ marriage breakdown and social poverty of the
mother and the father. Undoubtedly, the author places a particular importance on both the family which raises
a mentally-disabled child and the role of the family environment in a process of rehabilitation.
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Istotne znaczenie w procesie wychowania dzieci i mlodziezy przypada rodzinie. Jak
zauwaza Z. Tyszka ,rodzina stanowi integralng cze$¢ kazdego spoleczenstwa; stanowi
jego najmniejsza, a zarazem podstawowa komorke. Jest najwazniejsza grupa spo-
feczng™!.

Natomiast dla H. Izdebskiej ,,rodzina jest naturalnym Srodowiskiem zycia dzieci
i mlodziezy i jako takie oddziatluje na nie socjalizujaco (uspoteczniajaco), stwarzajac
warunki sprzyjajace rozwojowi lub hamujace go. Niezaleznie od tego, jak funkcjonuje,
czy jest srodowiskiem zdrowym i wartosciowym moralnie, czy tez przejawia wyrazne

I Z. Tyszka, Rodzina, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Wydawnictwo Fundacja
Innowacja, Warszawa 1993, s. 695.
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cechy patologii — w kazdym przypadku ksztattuje ich osobowos¢, postawe spoteczna,
wyznacza koleje losu™?.

Zdaniem M. Tyszkowej rodzina moze by¢ ujmowana i rozpatrywana co najmniej
trojako: jako instytucja, jako grupa spoleczna i jako srodowisko wychowawcze?.

Rodzina jako $rodowisko wychowawcze oddziatuje na jednostke najdtuzej, nie-
kiedy przez cate zycie. Jej wptyw wychowawczy jest jednak najsilniejszy we wezesnych
stadiach rozwoju, w okresie dziecinstwa, gdy jednostka nie podlega jeszcze Iub pod-
lega w ograniczonej mierze oddziatywaniom innych instytucji, a za opieke nad nig i jej
wychowanie odpowiedzialni sa przede wszystkim rodzice. Whasnie ze wzgledu na te
szczegblng odpowiedzialnosé za dziecko rodzine mozna nazwa¢ instytucja. Rodzina sta-
nowi zarazem podstawowa grupe spoteczna, elementarng komorke zycia w spoteczen-
stwie. Ten fakt wplywa na rodzaj i przebieg procesow wywierania wptywu na psychike
dziecka i na sposoby ksztattowania jego osobowosci w Srodowisku rodzinnym. Oprocz
funkcji wychowawczych rodzina spetnia wiele innych funkcji, ktore rzutuja na proces
wychowania. Proces ten bywa czesto zywiolowy, spontaniczny, rzadziej natomiast staje
si¢ w pelni $wiadoma i planowa dziatalno$cia, ukierunkowang na realizacje okreslonych
celow. Wychowanie w rodzinie jest zatem wychowaniem naturalnym, w odrdéznieniu
od wychowania intencjonalnego, realizowanego w specjalnie do tego celu powotanych
placowkach®.

Rodzing¢ tworza osoby, ktore taczy zwiazek malzenstwa, pokrewienstwa lub adop-
cji. Czlonkowie rodziny nie tylko zamieszkuja pod jednym dachem i we wspdlnym
gospodarstwie domowym, lecz wspoldziataja ze soba zgodnie z wewnetrznym podzia-
tem rol, m.in. tworzac warunki niezbedne do utrzymania i wychowania dzieci. Mimo
ze rodzina ma jakby swdj wlasny §wiat, stanowi ona zarazem grupe otwarta na wptywy
zewnetrzne, ksztattujgce system warto$ci i normy zachowania sie spotecznego®.

Rodzina jest wigc bezsprzecznie sSrodowiskiem o niepowtarzalnym charakterze. To
jedyna grupa spoleczna bazujaca na czynnikach biologicznych i naturalnych, w ktorej
wiezy mitosci i pokrewienstwa nabieraja najwyzszego znaczenia, stanowig jej funda-
ment, za$ prawo interweniuje wyjgtkowo dla umocnienia wiezow wspdlnoty®.

Jakie zatem czynniki $rodowiska rodzinnego moga wspiera¢ proces edukacji
dziecka?

Jednym z wazniejszych czynnikow determinujacych postepy dziecka w nauce jest
struktura rodziny.

Zdaniem F. Adamskiego ,,struktura rodziny to statle ramy, nie zawsze sformali-
zowane, wewnatrz ktorych przebiega zycie i zachowania matzensko-rodzinne. Stano-
wig system modelowych zachowan zachodzacych miedzy cztonkami rodziny a sitami
zewnetrznymi, ktore na nig oddziatuja™’. Strukture rodziny tworza:

2 H.1zdebska, Rodzina i jej funkcja wychowawcza, [w:] Encyklopedia pedagogiczna..., s. 699.

3 M. Tyszkowa, Rodzina jako instytucja, jako grupa spoleczna i Srodowisko wychowawcze, [w:]
Rozwdj dziecka w rodzinie i poza nig, red. M. Tyszkowa, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mic-
kiewicza, Poznan 1985, s. 10.

4 Za: M. Przetacznik-Gierowska, Wychowanie w rodzinie, [w:] Psychologia wychowawcza,
t. 2, red. M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1998, s. 113.

5 M.Przetacznik-Gierowska, Wychowanie w rodzinie. .., s. 115.

¢ F. Adamski, Rodzina, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. V, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2006, s. 307.

7 Tamze, s. 307-308.
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— formy instytucjonalne tworzace malzenstwo i nim rzadzace, a wigc uznane spo-
lecznie wzory wyboru wspotmatzonka,

— wiek uznany za odpowiedni do zawarcia matzenstwa,

— instytucjonalne formy zawarcia zwigzku i jego ewentualnego rozwigzania,

— liczba partneréw w malzenstwie,

— liczba pokolen w rodzinie,

— wzory regulujace wspoltzycie wewnatrz rodziny oraz wyznaczajace hierarchi¢ wia-
dzy i autorytetu,

— uktad wzajemnie powiazanych rél matzonkow i dzieci,

— struktura dziedziczenia majatku, wladzy, nazwiska,

— cykle, wzglednie fazy zycia matzensko-rodzinnego,

— charakter zrodta utrzymania rodziny?®.

Niektére z wymienionych elementéw struktury rodziny tworza kryterium typologii
rodziny. W oparciu o nie najcze¢$ciej wyrdznia si¢ nastgpujace typy rodzin: rodzina mat-
zenska, rodzina poligamiczna, rodzina poszerzona — wielopokoleniowa, zmodyfiko-
wana rodzina poszerzona, rodzina chtopska, rodzina robotnicza, rodzina rzemie$lnicza,
rodzina inteligencka, rodzina miejska oraz rodzina wiejska’.

Oprocz struktury rodziny najistotniejsze znaczenie dla przebiegu edukacji szkolnej
dziecka maja pelnione przez nia funkcje.

Zdaniem F. Adamskiego pojeciem funkcji rodziny obejmujemy

...cele, do ktorych zmierza zycie i dziatalno$¢ rodziny, oraz zadania, jakie pelni na
rzecz swych czlonkow, zaspokajajac ich potrzeby, ale tez i potrzeby spoteczenstwa
oczekujacego od rodziny dobrze przygotowanych i bezkonfliktowo wiaczajacych sie
w zycie spoleczne obywateli'®.

Natomiast wedhug Z. Tyszki funkcja rodziny to

...wyspecjalizowane oraz permanentne dziatania i wspoldziatania cztonkéw rodziny,
wynikajace z bardziej lub mniej uswiadamianych sobie przez nich zadan, podejmowa-
nych w ramach wyznaczonych przez obowiazujace normy i wzory, a prowadzace do
okreslonych efektow gtownych i pobocznych!!.

W literaturze mozna spotkac¢ rézne typologie funkcji rodziny. Najpetniejszy ich
obraz podaje M. Ziemska, ktéra opisuje takie funkcje, jak: funkcja prokreacyjna, pro-
dukcyjna, ustugowo-opiekuncza, socjalizacyjna oraz psychohigieniczna'?.

Natomiast M. Przetacznik-Gierowska skupia si¢ gtéwnie na funkcjach wychowania
w rodzinie. Autorka podkresla, Ze:

1. Rodzina zaspokaja podstawowe, biologiczne i psychologiczne potrzeby dziecka,
takie jak potrzeby bezpieczenstwa, zalezno$ci, mitosci. Ksztattuje zarazem nowe

8 F. Adamski, Rodzina, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku..., s. 308.

° Tamze.

0F, Adamski, Rodzina wymiar spoteczno-kulturowy, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellofiskiego,
Krakow 2002, s. 36.

W Z. Tyszka, Rodzina, [w:] Encyklopedia pedagogiczna..., s. 697-698.

12 M. Ziemska, Wplyw przemian funkcji rodziny na socjalizacje dzieci, [w:] Rodzina i dziecko, red.
M. Ziemska, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1979.
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potrzeby poznawcze, emocjonalne i spoteczne: zyczliwo$ci, uznania, zaspokojenia
cickawo$ci, samourzeczywistnienia i wiele innych.

2. Rodzina przekazuje dziecku dorobek kulturowy spoteczenstwa, posredniczy
w nadawaniu przez dziecko znaczenia przedmiotom i zjawiskom z otoczenia oraz
wigkszos$ci bodzcoéw zewnetrznych.

3. Rodzice i inni cztonkowie rodziny dostarczaja dziecku modeli osobowych i wzor-
cow zachowan w konkretnych sytuacjach zycia codziennego.

4. Rodzice i inni czlonkowie rodziny przekazuja dzieciom okre§lony system warto$ci
i norm spotecznych.

5.  Rodzina stanowi teren socjalizacji dziecka: przyjmowania przez nie zadan i obo-
wigzkow wykraczajacych poza jego osobiste potrzeby i interesy, wspoldziatania
w grupie, pelnienia rol spotecznych.

6. Rodzina jest dla dziecka polem doswiadczalnym, na ktérym wyprébowuje ono
swe sity 1 mozliwosci, znajdujac oparcie i punkt odniesienia (wzorce) w rodzicach
i innych cztonkach rodziny; na ich wsparcie, rade i pomoc dziecko moze zawsze
liczy¢'3.

Wydaje si¢, ze najbardziej przejrzystego podziatu funkcji rodziny dokonat

F. Adamski. Autor wyodrebnil dwie ich zasadnicze kategorie. Do pierwszej zaliczyt

funkcje instytucjonalne — w sktad ktérej wchodza funkcje:

— prokreacyjna — oznaczajaca podtrzymywanie ciaglo$ci spoteczenstwa,

— gospodarcza — dostarczajaca cztonkom rodziny dobra materialne niezb¢dne do
zycia, zaspokajajace ich potrzeby bytowe,

— opiekuncza — zabezpieczajaca cztonkow rodziny w okreslonych sytuacjach zycio-
wych,

— integracyjna, sprowadzajaca si¢ do spolecznej kontroli zachowan poszczegolnych
cztonkéw rodziny,

— socjalizacyjno-wychowawcza — polegajaca na wprowadzeniu nowych cztonkow
w zycie spoteczne i przekazywaniu im wartosci kulturowych, ktoére powinny sta¢
si¢ ich wartoscia.

Z kolei do drugiej grupy autor zaliczyt funkcje osobowe, takie jak:
— malzenska — zaspokajajaca potrzeby zycia intymnego malzonkow,
— rodzicielska — zaspokajajaca potrzeby uczuciowe rodzicow i dzieci,
— braterska — polegajaca na wzajemnym darzeniu si¢ mitoScig i zyczliwoscig braci

i siostr®,

Podkreslajac role i znaczenie funkcji wychowawczej rodziny w procesie edukacji
dziecka nalezy wskazaé, ze to wtasnie w niej dziecko uczy si¢ zaspokajania pierwszych
potrzeb, reagowania na odczuwane braki, wyrazania takich uczué, jak zadowolenie,
rado$¢, niepokoj, gniew, lek. W rodzinie dziecko spotyka si¢ po raz pierwszy z warto-
$ciowaniem: dorosli z najblizszego otoczenia okreslaja co$ jako dobre lub zte. Te bar-
dzo proste w swojej formie informacje tworzg zrab wiedzy malego dziecka o cenionym
w najblizszym mu otoczeniu, kregu spolecznym systemie wartosci. W rodzinie mate
dziecko uczy si¢ norm postgpowania, jest wdrazane do funkcjonowania w czekajacych

3 M. Przetacznik-Gierowska, Wychowanie w rodzinie..., s. 119.
4 F. Adamski, Rodzina, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku..., s. 309.
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je rolach spotecznych: cztonka rodziny, przedszkolaka, ucznia, kolegi, cztonka starszej
zbiorowosci'’.

Rodzina przewaznie nie§wiadomie poprzez wzory zachowan dorostych ksztaltuje
pierwsze wyobrazenia o otaczajacym je $wiecie, panujacych migdzy ludzmi stosun-
kach zaréwno w uktadach $cistej bliskosci (stosunki migdzy matzonkami, rodzicami
i dzie¢mi, mtodszymi i najstarszymi cztonkami rodziny), jak i w tych dalszych, bardziej
sformalizowanych, wynikajacych z koniecznosci wchodzenia w réznego typu i rodzaju
stycznos$ci z osobami obcymi. Ta socjalizujaca dziecko sfera wptywow rodziny jest bar-
dzo wazna, a jej spoteczno-wychowawcze konsekwencje maja niejednokrotnie decydu-
jace znaczenie. Problem uwidacznia si¢ w calej peni, niekiedy drastycznie, wowczas
gdy rodzice staja wobec trudno$ci wychowawczych. Diagnoza pedagogiczna takich
przypadkéw wskazuje, ze nie brak troski o dziecko czy brak okazywanego mu uczucia,
nie brak wskazan jak nalezy postgpowaé, ale witasnie cale spoteczne tto zycia rodziny,
postaw rodzicow wobec siebie i innych ludzi, wobec r6znych problemow i zjawisk ota-
czajgcego Swiata stanowig zrodto nieprawidlowych zachowan dziecka'®.

Kolejnym czynnikiem mocno oddzialujacym na osiagnigcia szkolne dziecka jest
klimat psychiczny panujacy w rodzinie. Dobry klimat psychiczny zespala rodzine jako
cato$¢, sprzyja porozumiewaniu si¢ i wzajemnemu zrozumieniu, utatwia roztadowanie
pojawiajacych sie¢ konfliktow, pozwala na tworzenie i doskonalenie systemu wychowa-
nia najbardziej korzystnego z punktu widzenia rozwoju osobowosci dziecka i jego przy-
gotowania do zycia, hamuje dazenia egoistyczne, pobudza wyobrazni¢, wzbogaca zycie
rodzinne o wartosci najcenniejsze, bo niewymierne. Wilasnie 6w klimat psychiczny
wywiera najwiekszy wplyw na to jakie jest podstawowe $rodowisko zycia dziecka!”.
Rodzing jako $rodowisko wychowawcze charakteryzuje takze okreslony styl wycho-
wania dziecka. W literaturze najczeSciej spotyka si¢ trzy style wychowania: demokra-
tyczny, autokratyczny oraz liberalny!'®.

Za najbardziej korzystny dla pelnego rozwoju dziecka uznaje si¢ styl demo-
kratyczny. Polega on na uznaniu praw dziecka, wspoldziataniu ze soba wszystkich
cztonkéw rodziny, ktoérzy wzajemnie respektuja swoje prawa i wypelniaja przyjete
zobowigzania. Przyjecie w wychowaniu stylu demokratycznego prawie zawsze taczy si¢
z pelng akceptacja dziecka'®.

Istotng cecha demokratycznego stylu wychowania jest dopuszczenie dziecka do
wspoldziatania w zyciu rodziny. Dziecko wraz z rodzicami i innymi cztonkami rodziny
omawia rozmaite sprawy codzienne, organizuje sposob sp¢dzania wolnego czasu, roz-
rywki czy wakacje, zastanawia si¢, jak rozwigza¢ klopotliwe problemy, wypowiada
swoje zdanie 1 przyczynia si¢ do podjecia okreslonej decyzji, uczy si¢ takze liczy¢ ze
zdaniem innych i z ich interesami oraz wspoétdziata¢ z rodzicami czy rodzenstwem przy
kazdej okazji i udziela¢ im pomocy w razie potrzeby. Daje to pole do rozwijania wilasne;j
inicjatywy oraz ksztalci postawy prospoteczne®.

15 H.Izdebska, Rodzina i jej funkcja wychowawcza. .., s. 699.

16 Tamze, s. 699.

7 H.1zdebska, Rodzina i jej funkcja wychowawcza. .., s. 699-700.

18 G. Makietto-Jarza, Rodzina, [w:] Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Wydawnictwo
Fundacja Innowacja, Warszawa 1998.

19 Tamze, s. 739.

20 M. Przetacznik-Gierowska, Wychowanie w rodzinie. .., s. 130.
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Rodzinie jako s$rodowisku wychowawczemu mogg towarzyszyé takze rdz-
nego rodzaju problemy, kryzysy, utrudniajace realizacj¢ powierzonej jej funkcji
opiekunczo-wychowawczej, a tym samym prowadzace do niepowodzen szkolnych
dziecka. Na niepowodzenia w nauce szkolnej wplywaja gtownie warunki materialne
i kulturalne $rodowiska rodzinnego dziecka, tj. sytuacja materialna, konsumpcja
kulturalna rodziny, praca zawodowa matki, jezyk rodzicow, formy spedzania wol-
nego czasu itp. Kultura pedagogiczna rodzicéw, a w niej swiadomos$¢ wychowaw-
cza, jest tym skladnikiem warunkow kulturalnych rodziny, ktoéry bezposrednio jest
zwigzany z procesami wychowawczymi w rodzinie. Istnieje wyrazna zalezno$¢ mig-
dzy atmosfera wychowawcza w domu (wspotzycie rodzicow, struktura rodziny,
awantury, natogi, stosunek rodzicow do dziecka, aspiracje) a niepowodzeniami
w nauce szkolnej dzieci i mlodziezy. Patologia zycia i kryzysy wychowania w rodzi-
nie, przemoc to negatywne zjawiska wplywajace na niepowodzenia w nauce. Do innych
przyczyn nalezy niski poziom spoteczno-kulturalny rodzin uczniéw, brak wilasciwe;j
atmosfery uczuciowej pomiedzy rodzicami i serdecznosci w stosunku do dziecka.
Ujemny wplyw na motywacj¢ do nauki i jej rezultaty ma rozbicie matzenstwa rodzi-
cow, poniewaz powoduje poczucie zagrozenia i czg¢sto jawny brak zgodnosci rodzicow
co do wychowania, jak tez zmienno$¢ uczu¢ z ich strony. Ubdstwo spoteczne rodzi-
cow (bezrobocie) jest czesto przyczyng niepowodzenia, ktore zaburza procesy zwiazane
z funkcjami poznawczymi uczniéw i moze powodowac¢ trudnosci w nauce. Niedozy-
wienie powoduje biernos¢, ostabienie koncentracji uwagi, pamigci oraz zwolnienie
innych funkcji umystowych. Nie bez wpltywu na postgpy w nauce pozostaja rowniez
warunki dziecka do nauki (miejsce odrabiania lekcji, czas odrabiania, rozktad zajeé
w ciagu dnia itp.). Niesprzyjajace warunki rodzinne, brak pomocy ze strony rodzicow,
zaniedbanie wychowawcze, absencja ujemnie odbijaja si¢ na efektach nauki szkolnej
ucznidw?!,

Niewatpliwie rola i znaczenie §rodowiska rodzinnego oraz jego wptyw na przebieg
edukacji szkolnej dziecka zwigksza si¢ zwlaszcza, gdy wychowuje si¢ w niej dziecko
niepelnosprawne intelektualnie.

Wspotczesne koncepcje rehabilitacji sugeruja konieczno§¢ wychowania dziecka
niepelnosprawnego w naturalnym jego S$rodowisku jakim jest rodzina. Postuluja
potrzebe odejscia od zamiaru rehabilitacji instytucjonalnej na rzecz wspomagania
rodzin, ktore wychowujg dziecko niepetnosprawne??.

Na czym polega rewalidacja dziecka niepelnosprawnego w rodzinie?

Odpowiedzi na to pytanie dokonuje I. Obuchowska, ktora podkresla, ze rewalida-
cja jest procesem ksztaltowania u niepelnosprawnego dziecka sprawnosci niezbednych
do samodzielnego (na réznym poziomie) zycia w spoteczefistwie. Jest to proces zto-
zony. Stuzy samorealizacji, wzmacniajac szanse wykorzystania potencjalu mozliwosci
i uzyskania poczucia zgodnoS$ci dziatan i pragnien. Stuzy tez podjeciu przez podmiot
okre$lonej roli spotecznej i nauce realizacji tej roli%3.

2V F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenie ogdlnego, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2007,
s. 390-391.

2 A. Twardowski, Sytuacja rodzin dzieci niepetnosprawnych, [w:] Dziecko niepetnosprawne
w rodzinie, red. I. Obuchowska, WSiP, Warszawa 2008.

2 1. Obuchowska, Dzieci niepetnosprawne intelektualnie w stopniu lekkim, [w:] Dziecko niepetno-
sprawne w rodzinie..., s. 242.
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Zdaniem autorki rewalidacja dziecka w rodzinie powinna spetnia¢ nastepujace

zalozenia:

1. Osobowos¢ dziecka ksztaltuje si¢ w srodowisku rodzinnym.

2. Uczenie si¢ wymaga aktywnosci.

3. Uczenie si¢ przebiega w kontekscie spoteczno-kulturowym.

4. Kazdy cztowiek powinien mie¢ mozliwo$¢ podmiotowego dziatania®t.

Jak podkresla E. Suchar (1984), niepelnosprawnos¢ dziecka powoduje zmiany
w warunkach zycia rodziny, zmienia (lub calkowicie przeksztatca) istniejace wzory
jej funkcjonowania i moze sta¢ si¢ przyczyna nasilenia si¢ napi¢¢ i konfliktéw mig-
dzy cztonkami rodziny. Konieczna jest zatem silna mobilizacja wewngtrznych zdolno-
$ci adaptacyjnych systemu rodzinnego polegajacych m.in. na: przeksztatcaniu wzorow
zachowan poszczeg6lnych cztonkdéw rodziny, zmianach w hierarchii ich wartosci lub
zmianach pozycji zajmowanych przez nich w rodzinie — tak, aby proces adaptacji do
nowych warunkow zakonczyt sie pomys§lnie?s.

Niepetnosprawnos¢ dziecka powoduje, iz rodzice reaguja na nie bardzo silnymi
emocjami. Zdaniem Z. Kazanowskiego wielkos$¢ wstrzasu psychicznego zalezy od wielu
czynnikow. Naleza do nich zaréwno wilasciwosci samego uposledzenia dziecka i jego
rodziny, jak i szeroko rozumianego srodowiska spotecznego i kulturowego. Zidentyfi-
kowano juz wiele czynnikdw wskazujacych zaleznos¢ zaré6wno z intensywnoscia, jak
i okresem trwania napigcia bedacych rezultatem uzyskania informacji na temat niepet-
nosprawnosci dziecka. Wérdd najwazniejszych czynnikéw autor wymienia:

1. Czas, jaki zajmuje rodzicom odkrywanie niepelnosprawnosci wlasnego dziecka
oraz sposob, w jaki specjalisci przekazuja im te informacje.
2. Okres zycia matzenskiego czy rodzinnego, w jakim miaty miejsce narodziny nie-
petnosprawnego dziecka oraz zwigzana z tym czgsto wielkos¢ rodziny.
Okres zycia dziecka, w ktorym pojawia si¢ niepetnosprawnosc¢.
4. Widocznos¢ kalectwa dziecka, jego zachowania, mozliwo$ci intelektualne
i perspektywy zyciowe.
Pte¢ dziecka.
6. Poziom tolerancji spotecznej na obecno$¢ w otoczeniu oso6b odbiegajacych od
normy i zwigzana z nim izolacja spoteczna rodziny.
7. Uprzednie postawy rodzicow wobec niepetnej sprawnosci.
8. Dostepnos¢ do réznorodnych form pomocy spotecznej i psychologicznej udziela-
nej rodzicom.
9. Ekonomiczna sytuacja rodziny.
10. Religia i $wiatopoglad rodzicow?®.

W

W

Z kolei A. Twardowski wymienia takie czynniki, jak:
1.  Etap pojawienia si¢ niepelnosprawnosci.
2. Sposo6b powiadomienia rodzicoOw o niepetnosprawnos$ci dziecka.
3. Rodzaj i stopien niepetnosprawnos$ci dziecka.

24 Tamze, s. 242.

25 Za: A. Twardowski, Sytuacja rodzin dzieci niepetnosprawnych. .., s. 20.

% 7. Kazanowski, Srodowisko rodzinne miodziezy niepelnosprawnej intelektualnie w stopniu
lekkim, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003, s. 36-37.
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Widoczno$¢ niepetnosprawnosci.

Bledy popetniane przy informowaniu rodzicéw o niepetnosprawnosci dziecka.
Zachowanie si¢ dziecka.

Preferowane przez rodzicow wartosci i cele zyciowe?.
Pierwszym czynnikiem wptywajacym na dynamike przezy¢ emocjonalnych rodzi-
cOW jest sposob przekazania informacji o niepetnosprawnosci dziecka. Relacje matek
dotyczace pierwszych informacji uzyskanych od lekarza lub pielegniarki o niepetno-
sprawnosci dziecka mozna okresli¢ jako bolesne, szorstkie, niezrozumiate, zbyt spe-
cjalistyczne, przekazane w pospiechu. Po takiej wiadomosci matka w osamotnieniu
odczuwa obawe o swoje dziecko i o siebie. W przezyciach rodzicéw w tym czasie domi-
nuje uczucie leku, bezradno$ci, poczucie krzywdy, beznadziejnoéci?®. Stad tez ogromna
rola oddziatu wczesnej interwencji (lekarz, psycholog) w przezwycig¢zaniu trudnos$ci
zwigzanych z niepelnosprawnoscia dziecka — udzielaniu rad, specjalistycznej pomocy
rodzicom we wczesnym wspomaganiu jego rozwoju.

W dotychczasowej literaturze dokonano juz wielu opisow reakcji emocjonalnych
rodzicow zwigzanych z niepelnosprawnoscia dziecka. A. Twardowski wyréznia nastg-
pujace okresy przezy¢ rodzicow: okres szoku, kryzysu emocjonalnego, pozornego
przystosowania si¢ oraz konstruktywnego przystosowania si¢ do niepelnosprawnosci
dziecka®.

Z badan F. Wojciechowskiego analizujacego sytuacj¢ psychologiczng rodziny
laczaca si¢ z przezyciami zwigzanymi z niepetnosprawno$cig dziecka wynika, ze
wickszo$¢ rodzicow przezywato szok, zalamanie oraz poczucie swoistej bezradnosci.
Kumulacja wskazanych probleméw miata szczegélne nasilenie w grupie rodzin dzieci
z przewlekltymi schorzeniami narzadéw wewnetrznych, zwlaszcza tych, u ktorych cho-
roba miata charakter postepujacy lub terminalny. Az 52,78% badanych poszukiwato
potwierdzenia diagnozy u innych specjalistow (w tym — bardziej skutecznych metod
leczenia), 20,56% — sposobu poprawy stanu dziecka upatrywato w niekonwencjonal-
nych metodach leczenia, a jedynie 26,67% pozostawalo nadal przy specjaliscie, ktory
pierwszy stwierdzit schorzenie u dziecka. Autor podkresla, iz wskazane sytuacje zazna-
czaly si¢ z mniejsza czestotliwos$ciag w odniesieniu do jednostek z uszkodzonym analiza-
torem zmystu (wzroku, stuchu)®,

Szczegolnag rolg w pokonywaniu trudnosci zwigzanych z niepelnosprawnoscia
dziecka na poszczegdlnych etapach przezy¢ emocjonalnych rodzicow, wykazuje wspo-
mniana juz wczesna interwencja.

Nk

Przez wczesng, wielospecjalistyczng, kompleksowg i skoordynowang pomoc rozu-
miemy réwnoczesne, uzupelniajace si¢ wzajemnie oddziatywania medyczno-reha-
bilitacyjno-terapeutyczne (wczesna interwencja) oraz rewalidacyjno-wychowawcze
(wczesne wspomaganie rozwoju) objete jednym programem, wspolnie opracowanym,

27 A. Twardowski, Sytuacja rodzin dzieci niepetnosprawnych...

2 D. Lakomy, M. Trojanska, Weczesna pomoc dziecku glebiej uposledzonemu umystowo i jego
rodzinie, [w:] Usprawnianie, wychowanie i nauczanie osob z glebszym uposledzeniem umystowym, red.
J. Pilecki, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1998, s. 34.

2 A. Twardowski, Sytuacja rodzin dzieci niepetnosprawnych..., s. 21.

30 F. Wojciechowski, Niepetnosprawnosé, rodzina, dorastanie, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2007, s. 194-195.
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realizowanym i objgtym ewaluacja przez odpowiednio przygotowanych specjalistow
niezbednych dla danego dziecka?'.

Organizowanie wczesnej pomocy dziecku i rodzinie ma istotne znaczenie dla ada-
ptacji spotecznej rodziny majacej dziecko niepetnosprawne i dla wspomagania rozwoju
tego dziecka, poniewaz pozycja spoteczna zajmowana przez osob¢ niepetlnosprawna
w zyciu dorostym w duzej mierze zalezy od poziomu wyksztalcenia tej osoby. Wspoma-
ganie rozwoju dziecka rozpoczete od chwili wykrycia niepetnosprawnosci i prowadze-
nie tych dziatan przez caty okres nauki nalezy do istotnych uwarunkowan efektywnosci
ksztalcenia oraz do osiggniecia przez dang osobe odpowiedniego wyksztatcenia?,
Wezesne wspomaganie, jak i nauczanie dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi we wszystkich typach szkot powinno by¢ dostosowane do jego mozliwosci, tempa
rozwoju i wynikajacych z niepelnosprawnosci ograniczen. Podstawa doboru formy
ksztalcenia jest diagnoza poziomu rozwoju dziecka, umozliwiajgca okreslenie jego
potrzeb edukacyjno-rewalidacyjnych™.

Programy wczesnej interwencji obejmujg stymulacje rozwoju ruchowego, per-
cepcji, mowy i usamodzielnienia. Pierwszym etapem wczesnej pomocy powinna by¢
wspomniana juz wicloaspektowa diagnoza, ktora stanowi podstawe wszelkich dziatan
terapeutycznych i rewalidacyjnych. Jest ona punktem wyjscia do tworzenia programu
usprawniania. Trafno$¢ diagnozy jest bardzo wazna dla dalszej pracy z dzieckiem.
Zespot specjalistow: lekarz, psycholog, pedagog, neurolog, fizjoterapeuta, logopeda
badaja, obserwuja dziecko, a nastgpnie wspoélnie tworzg dla niego plan terapii. W pro-
gram wczesnej interwencji powinna by¢ wlaczona cata rodzina. Po otrzymaniu fachowej
pomocy ze strony specjalistow jak usprawniaé roézne funkcje we wspdlnej zabawie, czy
przy wykonywaniu réznych czynnos$ci rodzice staja si¢ rehabilitantami, psychologami,
logopedami dla swojego dziecka na co dzien. Realizacja ustalonego programu uspraw-
niania dziecka jest systematycznie sprawdzana podczas kolejnych wizyt w osrodku
wczesnej interwencji lub wizyty specjalisty w domu. Wizyty domowe sa najlepsza
forma wspotpracy z rodzing, umozliwiaja przyjrzenie si¢ warunkom, w jakich zyje
dziecko, pozwalaja na obserwacj¢ dziecka i domownikoéw w naturalnym $rodowisku.
Przygotowaniem rodziny do pracy terapeutycznej zajmuja si¢ réznorodne placowki, sto-
warzyszenia, organizujg spotkania majace na celu szkolenie oraz terapie rodzicow>*,

Edukacja rodzicéw obejmuje wiedzg dotyczaca:

— niepetnosprawnos$ci dziecka, rodzaju, stopnia, konsekwencji leczenia i prognozy,
—  przyczyn niepelnosprawnosci,
— przebiegu prawidtowego rozwoju dziecka.

Spotkania typu szkoleniowego maja na celu przekazanie rodzicom konkretnych
wskazowek, jak radzi¢ sobie z trudnosciami. Odbywa si¢ to poprzez udostgpnienie
rodzicom fachowej literatury, rozmowy z innymi rodzicami majacymi podobne pro-

31 Program Rzgdowy — ,,Wczesna, Wielospecjalistyczna, Kompleksowa, Skoordynowana i Ciggla
Pomoc Dziecku Zagrozonemu Niepetnosprawnoscia lub Niepetnosprawnemu oraz Jego Rodzinie”, www.
men.gov.pl [12.06.2013].

2 T. Serafin, Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka w systemie wspdipracy resortowej i samorzg-
dowej, [w:] Interdyscyplinarnos¢ procesu wczesnej interwencji wobec dziecka i jego rodziny, red. G. Kwa-
$niewska, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2007, s. 98.

3 T.Serafin, Wezesne wspomaganie rozwoju. .., s. 98.

3 D.Lakomy, M. Trojanska, Wezesna pomoc dziecku glgbiej uposledzonemu umystowo..., s. 36.
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blemy, jak i udzial w zajg¢ciach z dzie¢mi, w czasie ktorych zapoznaja si¢ z przebie-
giem i celowoscia ¢wiczen. Sprawdzona i czgsto stosowana forma szkolenia sg turnusy
rehabilitacyjne dla dzieci niepetnosprawnych i ich rodzicow. Podczas turnusow rodzice
ucza si¢ konkretnych sposobow postepowania z dzieckiem oraz wymieniajg wza-
jemne do$wiadczenia®. Do form pomocy rodzinie mozemy zaliczy¢ takze: spotkania
rodzicow w matych grupach, ktére maja charakter towarzyski, edukacyjny lub Scisle
terapeutyczny, a takze spotkania terenowe umozliwiajace wspolne wyjazdy, wakacje
czy odwiedziny w zakladach rehabilitacyjnych®. Konieczne jest rOwniez zapewnie-
nie rodzinie chwili wytchnienia. Odciazanie Srodowiska rodzinnego od opieki nad
niepelnosprawnym dzieckiem pozwala na jej pelniejsza integracje, a przede wszyst-
kim daje szanse¢ na odzyskanie sit fizycznych oraz psychicznych koniecznych do dal-
szego sprawowania opieki nad niepelnosprawnym dzieckiem. Jest to szczegdlny czas
dla rodziny, gdyz umozliwia nowe, bardziej konstruktywne spojrzenie na wlasna
sytuacje®’.

Konkludujac powyzsze rozwazania nalezy podkresli¢, iz program wczesnego
wspomagania rozwoju powinien przygotowywaé kazde dziecko do sprostania wyma-
ganiom szkoly; rozwijaé¢ poczucie wlasnej wartosci, a nastgpnie wzmocnié zyciowe
poczynania ucznidw z niepelnosprawnoscig. Stad wczesne wspomaganie rozwoju
dziecka moze stanowi¢ pierwszy krok na drodze do zdobycia odpowiedniego poziomu
wyksztalcenia, dostosowanego do jego indywidualnych mozliwosci, potrzeb i aspi-
racji’s.

Zdaniem W. Dykcika w postepowaniu terapeutyczno-wychowawczym dziecka nie-
petnosprawnego obok wspomnianej juz wezesnej interwencji nalezy uwzglednic:

— wielostronng stymulacje i uaktywnienie,
— usprawnienie,

—  korekture,

— kompensacje,

— indywidualizacje,

— profilaktyke i prewencjg,

— wspieranie i wspomaganie®.

Srodowisko rodzinne, wlaczajac sic w realizacje zadan procesu rehabilitacji
dziecka niepetnosprawnego intelektualnie, powinno wyraznie uswiadomic sobie, ze dla
przeprowadzenia pelnej, zintegrowanej rehabilitacji konieczne jest rdéwnolegte zaspo-
kojenie potrzeb biologicznych, psychicznych i spotecznych tej osoby. Niezaleznie od
wieku osoby niepelnosprawnej, wobec ktorej stosuje si¢ dzialania rehabilitacyjne, nale-
zatoby miedzy innymi zapewnic jej:

— wilasciwy klimat psychiczny, w ktorym ma odbywac si¢ wzrost i rozw6j danego
organizmu,
— dobry uktad kontaktéw z innymi ludzmi z blizszego i dalszego otoczenia,

35 Tamze, s. 36.

36 ], Wyczesany, Pedagogika uposledzonych umystowo, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow
2005, s. 107.

3 E. Pisula, Rodzice i rodzeristwo dzieci z zaburzeniami rozwoju, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego, Warszawa 2007.

3 T. Serafin, Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka..., s. 99.

¥ W. Dykcik, Formy postegpowania terapeutyczno-wychowawczego, [w:] Pedagogika specjalna, red.
W. Dykcik, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. A. Mickiewicza, Poznan 2003.
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— dostepny zakres wlasciwie dozowanej i ukierunkowanej aktywnosci,
— mozliwo$¢ uprzytomnienia sobie faktu wiasnego progresu.

Osobie niepelnosprawnej rodzina moze i powinna pomoc zaakceptowaé siebie
1 swoja niepetnosprawno$¢. Dla prawidlowego rozwoju osoby niepetnosprawnej bardzo
wazna sprawa jest, by wszyscy w rodzinie zrozumieli, Ze i ona chce by¢ traktowana jak
inni ludzie (petnosprawni), wedhug swoich uprawnionych zastug i przywilejow. Dlatego
niezaleznie od rodzaju i stopnia niepetnosprawno$ci nalezy kazda taka osobe wlaczy¢
w nurt zycia rodzinnego, przydzieli¢ odpowiednio do jej mozliwosci okreslone zadania,
za wykonanie ktorych bytaby odpowiedzialna. Tylko bowiem w atmosferze partnerskiej
rownosci ze wszystkimi cztonkami rodziny osoba niepelnosprawna moze rozwijac si¢
i by¢ szczgsliwa. Rados¢ z poczucia wlasnej warto$ci i uzytecznosci jest bardzo sil-
nym bodzcem do pokonywania trudnosci wynikajacych z ograniczen uwarunkowanych
rodzajem i stopniem niepetnosprawnosci. Jest tez silnym motywem do podejmowa-
nia kolejnych dziatan, przyczyniajacych si¢ do uzyskania pelniejszej wszechstronnej
rehabilitacji, a tym samym aktywnego wlaczenia si¢ w nurt zycia srodowiska petno-
sprawnego®!.

Dla prawidlowego procesu edukacji, rewalidacji dziecka z niepetnosprawnoscia
intelektualng istotne znaczenie maja takze: postawy wychowawcze rodzicodw, sytuacja
materialno-bytowa rodziny oraz aspekt pedagogiczny wypelniania funkcji opiekunczo-
-wychowawczej.

Postawy wychowawcze rodzicow wobec dzieci niepetnosprawnych intelektual-
nie zostaly przeanalizowane m.in. przez Z. Kazanowskiego. Z badan autora wynika,
ze w zakresie postaw naczelnych (blisko§¢ uczuciowa, dystans uczuciowy, kontrola,
autonomia) zaréwno matki, jak i ojcowie dziewczat niepelnosprawnych intelektualnie
w stopniu lekkim uzyskali najwyzsze wartosci $rednich w skali ,,blisko$ci uczuciowej”,
za$ najnizsze w skali ,,dystansu uczuciowego”. W ,,bliskoéci uczuciowej” matki goéro-
waly nad ojcami, natomiast w ,,dystansie uczuciowym” ojcowie uzyskali wyzsze wyniki
niz matki. Analizujac dane dotyczace dwoch pozostatych postaw, zaobserwowano wyz-
sze wyniki ojcow w zakresie ,,autonomii” oraz matek w zakresie ,,kontroli™*.

Analizujgc wyniki badan w zakresie postaw czastkowych (akceptacja, koncentracja
na dziecku, posiadanie, odrzucenie, nadzor, stosownie przymusu, pozytywne zaangazo-
wanie, nadmierna ingerencja, wpajanie poczucia winy, wrogi nadzor, niekonsekwentna
dyscyplina, niestosowanie przymusu, akceptacja indywidualnosci, rozluzniona dyscy-
plina, wpajanie stalego niepokoju, wrogie odsuwanie si¢, unikanie kontaktow, skrajna
autonomia), zaobserwowano, ze matki uzyskaty wyzsze wartosci $rednich niz ojcowie
w zakresie 8 postaw czastkowych: ,,akceptacji”, ,.koncentracji na dziecku”, ,,posiadania”,
,»pozytywnego zaangazowania”, ,nadmiernej ingerencji”, ,,wpajania poczucia winy”,
»akceptacji indywidualno$ci” i ,,rozluznionej dyscypliny”. Ojcowie za$§ przewyzszali
matki w 10 postawach: ,,odrzucania”, ,,nadzoru”, ,stosowania przymusu”, ,,wrogiego
nadzoru”, ,,nickonsekwentnej dyscypliny”, ,,niestosowania przymusu”, ,,wpajania statego
niepokoju”, ,,wrogiego odsuwania si¢”, ,,unikania kontaktow” i ,,skrajnej autonomii’*.

40 Za: H. Borzyszkowska, Problemy rehabilitacji i pomocy niepetnosprawnym w domu rodzinnym,
przedszkolu i szkole, [w:] Pedagogika specjalna..., s. 349.

41 Tamze, s. 349-350.

#2 7 Kazanowski, Srodowisko rodzinne miodziezy..., s. 113.

4 Tamze, s. 113—114.
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Analizie poddano takze postawy rodzicielskie matek i ojcow chtopcoéw niepetno-
sprawnych intelektualnie w stopniu lekkim. W zakresie postaw naczelnych zaréwno
matki, jak i ojcowie chlopcow niepelnosprawnych intelektualnie w stopniu lekkim
uzyskiwali najwyzsze wartosci $rednich w skali ,,blisko$ci uczuciowe;j”, zas$ najnizsze
w ,.dystansie uczuciowym”. Statystycznie istotne roznice mi¢dzy postawami naczel-
nymi matek i ojcow chlopcow dotyczyly ,bliskosci uczuciowej”, w ktérej matki
uzyskaty wyzszy rezultat niz ojcowie. Matki goérowaly nad ojcami takze w zakresie
pozostatych postaw naczelnych. Odno$nie do wynikow badan w zakresie postaw czast-
kowych nalezy stwierdzi¢, ze matki uzyskaty wyzsze wartosci $rednich niz ojcowie.
Tylko w zakresie trzech postaw czastkowych: ,,stosowanie przymusu”, ,,wrogie odsuwa-
nie si¢” i ,,skrajna autonomia”, wyzsze wyniki uzyskujg ojcowie**.

Do czynnikdéw majacych wplyw na funkcjonowanie rodziny, a tym samym oddzia-
hujacych na przebieg edukacji, rewalidacji dziecka z niepetnosprawnos$cia intelektualna
zalicza si¢ takze sytuacje materialno-bytowa rodziny.

Im wyzsze wyksztalcenie rodzicéw, tym wigksza szansa na znalezienie pracy
umozliwiajacej realizacj¢ materialnych potrzeb rodziny. Stata praca otwiera perspek-
tywe zakupu wlasnego mieszkania, asortymentu umozliwiajacego wyposazenie tegoz
mieszkania — mebli, sprzgtu gospodarstwa domowego, jak rowniez kolekceji ksiazek,
encyklopedii, leksykonow pozwalajacych na zaspokojenie potrzeb intelektualnych
rodziny. Z kolei gromadzone oszczgdnosci moga pozwoli¢ na realizacj¢ marzen.

Badania z tego zakresu realizowalo wielu autoréw, m.in. A. Kozubska. Z badan
autorki wynika, ze rodzice dzieci niepelnosprawnych intelektualnie w stopniu lekkim
legitymuja si¢ niskim wyksztalceniem (dominuje wyksztatcenie podstawowe i zawo-
dowe), co ma duzy wplyw na ich aktywno$¢ zawodowa. Wyksztatcenie i aktywnosé
zawodowa powoduje, iz sytuacja materialna jest bardzo trudna. Problemy materialne
poglebione sa przez duzg liczbe dzieci i wystepujace w rodzinie zjawiska patologiczne
— glownie naduzywanie alkoholu. Rodziny dzieci niepelnosprawnych intelektualnie
w stopniu lekkim nie stwarzaja im odpowiednich warunkéw snu, wypoczynku,
zabawy 1 nauki, poniewaz 69,2% tych rodzin zyje w warunkach ponizej normy
mieszkaniowej*®.

A. Kozubska w swoich badaniach zwrdcita rowniez uwage na aspekt pedagogiczny
rodziny, tj.: wiedza rodzicOw o zainteresowaniach dziecka, pomoc w rozwoju zainte-
resowan dziecka, czas czynnie pos§wiecony dziecku przez rodzineg, obowiazki domowe
dziecka, przyczyny przydzielania obowigzkéw domowych, stosowane metody wycho-
wawcze, dominujgcy w rodzinie styl wychowania, wspolpraca rodziny ze szkotg*.

Materiat empiryczny zebrany przez autorke wykazat, ze:

— rodzice dzieci niepelnosprawnych intelektualnie w wiekszosci przypadkow nie
znajg zainteresowan swoich dzieci oraz nie udzielaja im pomocy w rozwijaniu
owych zainteresowan,

— 83% badanych ojcéw w ogodle nie ma czasu dla dziecka. Wiaze si¢ to glownie
z brakiem zwigzkéw emocjonalnych, brakiem akceptacji sprowadzajacej si¢ do
jego unikania,

4 Tamze, s. 115.

4 A. Kozubska, Opieka i wychowanie w rodzinie dziecka uposledzonego umystowo w stopniu lek-
kim, Wydawnictwo Uczelniane Akademii Bydgoskiej im. K. Wielkiego, Bydgoszcz 2000, s. 103—104.

46 Tamze, s. 177.
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— ubogie stownictwo, z ktorym stykaja si¢ dzieci w rodzinie na pewno utrudnia im
funkcjonowanie w szkole i §rodowisku,

— metody wychowawcze stosowane przez rodzicow maja charakter egzekutywy
(dominuja kary — 36%),

— obowiazki domowe dzieci niepelnosprawnych intelektualnie sa liczne, lecz nie
przydzielane w celu uksztalttowania pewnych umiejg¢tnosci badz cech charakteru,
a z powodu potrzeby chwili — dlatego tez cze¢sto zdarza sig, iz dzieci te odrywa si¢
od zaje¢ zwigzanych z nauka lub zainteresowaniami, co znacznie zaktoca przebieg
tych czynnosci, a czasem uniemozliwia ich kontynuacje,

— wiedza rodzicow w zakresie wychowania ma charakter intuicyjny i sprowadza si¢
do powielania wzorcow z rodzin generacyjnych. Normy i wzorce kulturowe nie
kompensuja, niestety, w tym wypadku niskiej $wiadomos$ci wychowawczej rodzi-
cow?’.

Badan w tym obszarze dokonaty takze B. Cytowska oraz J. Gebreselassie. Z badan

B. Cytowskiej wynika, iz rodzice wychowujacy dziecko z lekka niepetnosprawnoscia

intelektualng to rodziny o niskim statusie spotecznym, z niezaradnymi zyciowo i niepo-

radnymi wychowawczo ojcami i matkami, prezentujacymi niski poziom kulturalny, nie-
stety nazbyt czgsto przejawiajacymi nie akceptowany spoleczny styl zycia (spozywanie
alkoholu, awantury domowe, przemoc wobec dzieci, permanentne ich zaniedbywanie).

Ten splot niekorzystnych warunkéw rodzinnych stanowi zagrozenie dla prawidlowe;j

socjalizacji mtodych 0s6b*®. Podobne wnioski z badan sformutowata J. Gebreselas-

sie — wynika z nich, ze: rodzice uczniéw niepetnosprawnych intelektualnie to osoby
legitymujace si¢ przewaznie wyksztatlceniem zawodowym, podejmujace gtdéwnie prace
fizyczne (ojcowie) lub pozostajace na bezrobociu (matki), wykazujace si¢ przecigtna
lub trudng sytuacje ekonomiczng. Autorka dostrzega rowniez niewydolnos¢ badanych
rodzicow, a takze r0znego rodzaju patologie dezorganizujgce zycie rodzinne®.
Zaprezentowane powyzej wyniki badan empirycznych $wiadcza o trudnej sytuacji

spoteczno-ekonomicznej rodzin dzieci z niepetlnosprawnos$cig intelektualng w stop-
niu lekkim. Tak wigc wazne jest podjecie dzialan majacych na celu wsparcie rodzin
w realizacji zadan wiazacych si¢ z procesem wychowania — edukacji dziecka z niepet-
nosprawnoscia intelektualng. Najwazniejsze jest, aby pomoc, wsparcie byly udzielane
przez wyspecjalizowane w tym instytucje, pelniagce funkcje opiekuncze, rehabilitacyjne
oraz lecznicze. Kazdy rodzaj udzielonej pomocy idacy w kierunku realizacji potrzeb
dziecka niepetnosprawnego intelektualnie i jego rodziny, daje szanse na normalne funk-
cjonowanie w srodowisku spotecznym°,

47 Tamze, s. 180-181.

% B. Cytowska, Rodzice dzieci z lekkim uposledzeniem umystowym, ksztalcgcych sie w réznego typu
placowkach oswiatowych, [w:] Wezesna diagnoza i terapia dzieci z utrudnieniami w rozwoju. Interdyscypli-
narne problemy, red. J. Kruk-Lasocka, M. Sekutowicz, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej Towa-
rzystwa Wiedzy Powszechnej, Wroctaw 2004, s. 352-353.

4 J. Gebreselassie, Rodzina ucznia szkoly specjalnej partnerem w procesie edukacji — oczekiwa-
nia i rzeczywistos¢, ,,Niepetnosprawno$¢. Potrocznik Naukowy. Rodzina z dzieckiem niepelnosprawnym”
2011, nr 6.

0 E. Drozd, Rodzina podmiotem ksztalcenia ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, [w:]
Dydaktyka specjalna, w przygotowaniu do ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, red.
J. Gtodkowska, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012.
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Podsumowujac zatem wpltyw determinantéw srodowiska rodzinnego na przebieg
edukacji szkolnej dziecka, w tym réwniez dziecka z niepelnosprawnoscia intelektualna
nalezy zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem F. Adamskiego, ktory uwaza, ze rezultatem wilasci-
wych oddziatywan $rodowiska rodzinnego moze by¢ jednostka dobrze przystosowana
do zycia spolecznego lub po prostu nieprzystosowana. W pierwszym przypadku mamy
do czynienia z jednostka zdolna i sktonna skutecznie zaspokajaé swe potrzeby przez pet-
nienie okreslonych rol spotecznych, w pelni uspoteczniona, zwiazang uczuciowo z tymi
rolami, zdolng do tworczego uczestnictwa w kulturze danej zbiorowosci. W drugim
przypadku mamy do czynienia z jednostka, ktorej czynnos$ci niewystarczajaco i wadli-
wie zaspokajaja jej potrzeby, co powoduje stan niezadowolenia i psychicznej dezorga-
nizacji, uosabia jednostke egocentrycznie, czy nawet egoistycznie czynigc ja spotecznie
i kulturowo bierng’'.

Jacek Sikorski

THE FACTORS OF FAMILY ENVIRONMENT CONDITIONING EDUCATION
OF CHILDREN WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Summary

A family is the most important social group, a primary environment of a child’s development.

A role of the family is to implement its basic tasks, which are the following functions: procreative,
economic, care — safety and socialization functions. However, an educative function takes a special position
due to the fact that it affects directly the child’s school education and it determines success of this process.

Among other factors influencing school education there are: the family structure, a parenting style and
relationships among family members.

In addition, the family background may become a reason of educational failure of the child. Family
pathologies and crises result in deterioration of educational situation and become a source of school difficulties
of the pupil.

A family raising a child who is intellectually disabled plays a very crucial role in the process of
education. Rehabilitation of this child within the family is a long-term complex process which focuses on
development of the most necessary skills. The aim of this process is to achieve the most comprehensive
development of the mentally-disabled person, according to his/her capabilities. Moreover, the process enables
to take a particular social role by this person.

SUF. Adamski, Rodzina wymiar spoteczno-kulturowy..., s. 41.



