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MARIA DUDZIKOWA

DLACZEGO PROBLEMATYZOWANIE PROBLEMOW?
WPROWADZENIE

»Uznanie swoich probleméw samo w sobie jest nie lada pro-
blemem, a przeciez bez uznania uczucia niepokoju lub nie-
szczescia nie mozna liczy¢ na uzdrowienie”.

Zygmunt Baumann'

»Problem napedza narracje i usprawiedliwia upublicznienie
opornosci. To wlasnie wyczucie Problemu kaze nam poszuki-
wad odpowiednich i odpowiedzialnych narracji, pozwalajg-
cych zwykly Problem przemieni¢ w rozwigzywany Problem,
z ktérym mozna sie uporaé za pomocg procedury”.

Jerome Bruner?

Dlaczego problematyzowanie probleméw (zmiany) i co ono oznacza? To podsta-
wowe dla naszej ksigzki pytanie zostalo zainspirowane refleksja Moniki Kostery, ktéra
zauwaza, iz:

»Problematyzacja polega na zadawaniu pytan o znaczenie, o sposéb kon-
struowania rzeczywistosci, zjawisk, postaw (czyli skad to si¢ wszystko bierze?),
o to: »dlaczego tak« »dlaczego nie«. Zycie codzienne polega na deproblematyzacji
wszystkiego, co jest powtarzalne, co jest czescia » $wiata zycia«™ (podkr. nasze).

Pytanie to wszakze jest i podstawowe dla pracy Zespotu Pedagogiki Szkolnej KNP
PAN, ktdrego uczestnicy s3 wlasnie autorami tekstow zamieszczonych w niniejszym
tomie. Prace naszej sekcji koncentruja sie¢ woko? trzech nurtow:

! Z. Bauman (2006), Ptynna nowoczesnos¢, przet. T. Kunz, Krakéw: Wyd. Literackie, s. 106.

2 J. Bruner (2006), Kultura edukacji, przekl. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Wydawnictwo
Universitas, Krakow, s. 140-141.

> M. Kostera (1998), Opowiesci o ludziach, zwyczajach i organizacjach czyli ,wyktadki”,
Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Przedsigbiorczosci i Zarzadzania, s. 26.
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1) Uczyc sie szkoly (poszerzanie naszej wiedzy z teorii i praktyki edukacji
szkolnej w najrozmaitszych kontekstach oraz metodologii jej badan).

2)  Uczyc¢ szkoly studentow (skuteczne przekazywanie tej wiedzy studentom
- przyszlym nauczycielom - transformacyjnym intelektualistom).

3)  AngaZowanie sig w procesy zmieniania szkoly (przerwanie nieobecnosci pe-
dagogéw akademickich w mediach i innych forach publicznej dyskusji)*.

Nurty te wyznaczajace kierunki pracy naszego Zespotu s ,,dopetniane” szczegd-
fowymi kwestiami wymagajacymi kolejnych spotkan i pracy pomiedzy nimi. Najtrud-
niejszy jest punkt trzeci. Zwigzany jest bowiem z trudnym procesem zmiany postaw
tych z nas, ktdrzy niechetnie/wcale nie uczestnicza w sferze publicznej, w forum debaty
publicznej, mimo ze dostep do niej jest swobodny. Sfera publiczna stwarza przestrzen
miedzy panstwem a prywatnym obywatelem, w ktdrej jest miejsce na inne formacje
spoteczne i dziatania dobrowolne’.

Wszakze, czy my jako pedagodzy akademiccy wlaczamy si¢ do publicznych
dyskusji? Wigze sie to z szersza kwestia, a mianowicie z odpowiedzig na pytanie:
zaangazowanie czy izolacja? Tak postawione pytanie konstytuuje prace zbiorowa pt.
Zaangazowanie czy izolacja? Wspélczesne strategie spolecznej egzystencji humanistow,
we wstepie ktdrej czytamy:

»Lytutowy dylemat zaangazowania czy izolacji obecny jest w humanistyce, rzecz
mozna, od zawsze, bowiem wigze sie on z jej samodefiniowaniem: kwestig miejsca
w $wiecie oraz charakterem poruszanych przez nig probleméw fundamentalnych™.

I nieco dalej:

»Czy w tym $wiecie do utrzymania jest pozycja humanisty rozpatrywana
w kategoriach stuzby, misji, postannictwa wobec wlasnej spotecznosci? Jesli tak,
to czym ma by¢ owa misja? (...). Co jest powodem powracajacych jak echo pytan
o spoleczng funkcj¢ humanistyki i czy wezwania do zaangazowania humanistyki
w zycie zwigzane sg z realnie zglaszanym wobec $wiata nauki oczekiwaniem do
dzialania na rzecz interesu publicznego, do udzialu w debacie publicznej, ktory
wigzalby si¢ z wystuchaniem argumentdéw i rzeczowq nan odpowiedzig™.

»Czy humanistyka angazuje si¢/powinna angazowac si¢ spotecznie, biorac
pod uwage wspdlczesne tendencje do rozumienia nauki jako dziedziny kultury?

* Patrz. Sprawozdanie z dziatalnosci Zespotu Pedagogiki Szkolnej przy KNP PAN, ,,Rocznik
Pedagogiczny” 2010, t. 33, Radom: Instytut Technologii i Eksploatacji.

* J. Habermas (2007), Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej, przet. W. Lipnik, M.
Lukasiewicz, Warszawa: PWN.

¢ J. Kowalewski, W. Piasek (red.) (2007), Zaangazowanie czy izolacja? Wspélczesne strategie

spolecznej egzystencji humanistow, Olsztyn, ,,Colloquia Humaniorum?, s. 7.

Tamze, s. 9.
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Gdzie znajdowane sg uzasadnienia dla postawy izolacji, ewentualnie postawy
zaangazowania zwigzanej z prawodawczym wyznaczaniem kluczowych proble-
mow $wiata, w ktérym zyjemy? Kto i jak rozstrzyga/ma ewentualnie rozstrzygac
wedtug jakiego projektu zmiany majg by¢ dokonywane? W koncu jakg forme (nie)
zaangazowanie przyjmuje/ma przyjac, a takze na czym ono polega/ma polegac
w przypadku poszczegoélnych dyscyplin humanistycznych?”®

Nasza publikacja pt. Edukacja szkolna w zmianach? Zmiany w edukacji szkol-
nej? Problematyzowanie problemu jest wtasnie proba dania wyrazu zaangazowaniu
poprzez wejscie do sfery publicznej z problematyka dotyczacg zmian w polskim
szkolnictwie zwigzanych z permanentnym reformowaniem.

Pozwolifam sobie na diuzsze cytaty réwniez i dlatego, Ze z tytulowym pytaniem
przywolanego opracowania: Zaangazowanie czy izolacja? koresponduje jeden z moich
esejow z tomu Mit o szkole...’, napisanych u progu reformy, w ktérym przywotatam termin
sepizacji/kontrsepizacji zaczerpniety od M. Czyzewskiego, K. DuniniA. Piotrowskiego™.
Terminy te utworzone zostaly przez cytowanych autoréw ze skrétu SEP (somebody elses
problem) zaczerpnietego z kolei z pracy Douglasa Adamsa, ktérym oznacza on ,,sprawe
uwazang za cudzy problem, problem kogo$ innego”. W Micie o szkole. .. przekonywatam,
ze niepowodzenia reformy to nie jest tylko ,,cudzy problenm’, tzn. problem reformatoréw
(skupionych najpierw wokoét ministra M. Handkego, a pdzniej jego kolejnych nastepcow,
czyli urzednikéw resortu), ktorzy traktujac reforme edukacji jako przedsigewzigcie poli-
tyczne, wzieli w nawias formutowane przez rozmaite gremia, w tym srodowisko akade-
mickie - diagnozy i prognozy, a przede wszystkim ostrzegawcza opini¢ komitetu Prognoz
»Polska 200 Plus” PAN. Twierdzitam wdwczas i czyni¢ to nadal publicznie, ze w obliczu
przemilczania i/lub aktywnego uniewazniania, a wiec tzw. sepizacji pewnych opcji — na-
lezaloby zintensyfikowaé procedury kontrsepizacyjne, polegajace na ,,uprawomocnianiu,
ujawnianiu, naglasnianiu i czynieniu przedmiotem zainteresowania tego, co inni uznali za
niewazne™''. Nasz Zespot Pedagogiki Szkolnej w procedury te zaangazowat si¢'.

8 Tamze, s. 10.

® M. Dudzikowa (2004), Suplement:... a swistak siedzi i.... [w:] tejze Mit o szkole jako
miejscu »wszechstronnego rozwoju« ucznia. Eseje etnopedagogiczne. Krakéw: Impuls (wyd
II poszerzone), s. 196.

10 Cudze problemy, czyli wstep do sepologii, M. Czyzewski, K. Dunin, A. Piotrowski (1991), [w:]
Cudze problemy. O waznosci tego, co niewazne. Praca zbiorowa pod red. M. Czyzewskiego,
K. Dunin i A. Piotrowskiego. Warszawa: OBS.

"' Tamze, s. 7.

12 Patrz np. Stanowisko Zespolu Pedagogiki Szkolnej przy KNP PAN w sprawie szczegétowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli-wychowawcow w $wietlicach szkolnych oraz
w internatach, ,,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze” 2009, nr 2 oraz tamze, moj tekst
Cudze problemy czy nasze?
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Tu wyjasnijmy za Markiem Czyzewskim, Kingg Dunin i Andrzejem Piotrowskim':

1) problemy do rozwigzania dzieli si¢ na nasze i cudze, biorac pod uwage grupowe
»>my’, z ktérymi identyfikuja si¢ jednostki. Cudze problemy bedg problemami
innej grupy;

2) cudzym problemem staje si¢ to, czego jednostka (jakas struktura) nie postrzega
w kategoriach wplywu na swoja sytuacje;

3) przekonujemy siebie badz inni nas o ,,braku mozliwosci oddzialywania na
sytuacje”

Odwrotnoscia tych praktyk sepizacyjnych (od skrétu SEP - somebady else’s pro-

blem) sa praktyki kontrsepizacyjne, polegajace na:

»(...) naglasnianiu, zwracaniu uwagi na problem, ujawnianiu, odstanianiu
jego waznosci, przydawaniu waznosci temu, czemu uprzednio wazno$ci odmo-
wiono, w skrdcie — na uwazaniu tego, co zostalo uniewaznione (zsepizowane)”**.

Sprawy reformowania polskiej szkoly sa skomplikowane i problematyka nadal jest
goraca. Niestety, ciagle aktualna jest konstatacja profesora Szczepanskiego: ,,proces
przeksztalcania dziatalno$ci reformatorskiej w dzialalno$¢ pozorna jest tragicznym
procesem wystepujacym w ruchach i organizacjach reformatorskich, politycznych,
religijnych, socjalnych, pedagogicznych, kulturowych i innych (podkr. M.D.)”** . Na
przyklad, prof. Bogustaw Sliwerski pisze:

~Wyraznie dalo si¢ rozpozna¢ opdér na wdrazanie reformy oswiatowej
w wyniku zastosowania przez wladze strategii sterowania nig odgoérnie, w spo-
sob technokratyczny i ograniczajacy autonomie czy tworczo$¢ nauczycieli oraz
pomijajacy procesy interwencji spotecznej, samorzadnosciowej gtéwnych pod-
miotéw edukacji szkolnej (rada szkoly, rada rodzicéw, samorzad uczniowski,
rada pedagogiczna)”’s.

Mial wigc racje Jan Szczepanski ostrzegajac pod koniec lat 90-tych, ze ,,nie wy-
starcza [...] przeprowadzenie w parlamencie czy rzadzie uchwat nadajacych reformie
moc prawna, by osiggnac zachowania obywateli potrzebne do realizacji reformy”"’.
Bylo wiec tak, jak stwierdzit pézniej Sliwerski:

»kazda kolejna ekipa resortu edukacji komunikowata spoteczenstwu, ze albo
wstrzymuje reforme poprzednikow, albo ja koryguje. Naprawia albo wprowadza

13 M. Czyzewski, K. Dunin, A. Piotrowski (1991), Cudze problemy..., dz. cyt., s. 8-11.

4 Tamze, s. 13-14.

157, Szczepanski (1999), Reformy. Rewolucje. Transformacje, Warszawa: IFiS PAN, s. 31.

16 B. Sliwerski (2009), Problemy Wspéiczesnej Edukacji. Dekonstrukcja Polityki Oswiatowej I
RB, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 48.

17]. Szczepanski (1999), Reformy..., dz. cyt., s. 21.
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wlasng reform¢bez wzgledu na dotychczasowe doswiad-
czenia i problemy” " (podkr. M.D.).

Jak to wygladato w praktyce?

,»10, co jedni skracali, nastepni wydluzali, co jedni wzbogacali, nastepni o to
samo uszczuplali, to z czym jedni zrywali, inni - jakby na przekdr - wlasnie do
tego nawigzywali itp. Przez ostatnie dwadziescia lat nikogo nie rozliczono za wy-
nikajace z cigglych zmian marnotrawstwo publicznych pieniedzy oraz ludzkiego
zaangazowania, ktore poswiecane byly na kolejne projekty czy reformy o$wiatowe.
Wielokrotnie zostaly zmarnowane czas, wysoka motywacja wielu zatroskanych
o edukacje nauczycieli i naukowcow, $rodki materialne i finansowe, a przy tym
wypalono przestrzen do tworczego dzialania, naruszajac poczucie zaufania do
wladzy w ogole. Proces ten trwa zreszta nadal™".

Wystarczy chociazby przesledzi¢ kolejne podstawy programowe zmieniane
wraz ze zmiang kolejnej ekipy ministerialnej, przejrze¢ kilogramy podrecznikéw
kierowanych na przemial. Nie wiadomo tak na dobra sprawe, czy podreczniki nie
pasowaly do podstaw czy podstawy do podrecznikéw? W gruncie rzeczy odpowiedz
na to pytanie chyba nie ma wigkszego znaczenia, skoro nie wiadomo jak ta ,,radosna
tworczo$¢” pasowata do modelu szkoly, jako ze byt (i jest) niejasny. Trudno nie zgo-
dzi¢ sie ze spostrzezeniami nestora polskiej pedagogiki prof. Wincentego Okonia,
ktory w jednym z wywiadéw zauwazyl:

~W okresie przedwojennym na stanowisko ministra edukacji powotywano
powaznych i kompetentnych ludzi, ktérzy na tyle dlugo piastowali swdj urzad,
by ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za skutki podejmowanych przez siebie decyzji™*.

Od roku 1989 do chwili obecnej bylo az kilkunastu ministrow edukacji. Jak moz-
na zauwazy¢ (a pisze¢ o tym gdzie indziej*') kazdy z nich deklarowat swoje oddanie
sprawie, a wiec o$wiacie, edukacji, szkole. Kazdy z nich mial - jakby sie wydawato
zlektur rozmaitych dokumentéw, ustaw, uchwat produkowanych na uzytek publiczny
- »precyzyjnie” okreslone cele, ktorych realizacja miata ,,przywrdcic szkole normal-
no$¢” i uczynic ja miejscem ,,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Dzi$§ twércy reformy
edukacji szkolnej méwia: chcielismy dobrze, nie wszystko nam wyszto. My za$, na

'8 Tamze.

19 B. Sliwerski (2009), Problemy.. , dz. cyt. s. 19.

2 E. Jurkiewicz, Dajmy uczniom prawo do popetniania bledéw. Rozmowa z profesorem Wincentym
Okoniem, nestorem polskiej pedagogiki, ,Gazeta Szkolna” nr 3 z 18 stycznia 2007 r.

2! M. Dudzikowa (2010), Ku sprawstwu, wspotpracy i refleksyjnosci poprzez ich doswiadczanie
w edukacji szkolnej. Brunerowskie przestanie w praktyce [w:] Doswiadczenia szkolne
pierwszego rocznika reformy edukacyjnej. Studium teoretyczno-empiryczne, M. Dudzikowa.
R. Wawrzyniak-Beszterda (red.), Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
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podstawie wynikow naszych badan? i innych autoréw mozemy powiedzie¢ tak: by¢
moze chciano ,,dobrze”, ale niejednokrotnie wyszto... jak zwykle, czyli nastapil ,,efekt
odwrocenia”. O takim wlasnie tytule: Efekt odwrocenia. Niezamierzone skutki dziatan
spotecznych ukazala si¢ niedawno ksigzka Raymonda Boudon (2008). Jej gtéwnym
watkiem s3 dociekania na temat niezamierzonych skutkéw dzialtan ludzkich, czyli
efekt odwrdcenia, a wigc sytuacje, w ktorych dziatania indywidualnych aktoréw — jak
czytamy na oktadce -, kierujacych sie racjonalnymi motywami i przestankami, pro-
wadzg do skutkow przez nich niezamierzonych, nieprzewidzianych, nieplanowanych,
niekiedy wrecz przeciwstawnych i niepozadanych”.

Symptomatycznym zjawiskiem jest to, co zauwazyl - podczas VII Zjazdu PTP
- prof. Tadeusz Lewowicki:

»Administracja o§wiatowa nie oczekiwata propozycji ze strony pedagogow
akademickich a proby dyskusji i prezentowania takich propozycji zostaly zigno-
rowane >,

Wydaje sie, ze mamy do czynienia ze zjawiskiem sepizacji, o ktérym pisatam
przed laty w Micie o szkole...”. Niepowodzenia reformowania szkoly to nie jest tylko
»cudzy problem’, tzn. problem reformatoréw. W obliczu przemilczania i/lub aktywnego
uniewazniania, a wiectzw.s e piza cji pewnych opcji - nalezaloby zintensyfikowaé
procedurykontrsepizacyjne,polegajacena,uprawomocnianiu, ujawnianiu,
naglasnianiu i czynieniu przedmiotem zainteresowania tego, co inni uznali za nie-
wazne .

Nasze studia sg proba takiej kontrsepizacji, dotycza szerokiej kategorii zmiany.
Kategoria zmiany jest dostatecznie gteboko opracowana w bogatej literaturze przed-
miotu, totez do niej odwolujemy si¢ w niezbednych ku temu miejscach naszej ksiazki,
bowiem nie s3 naszym zamiarem dociekania teoretyczne. Idziemy tropem Piotra
Sztompki majac na wzgledzie rozréznienie: ,zmiang w czyms [tu: w szkole] versus
zmiane czego$ [tu: w szkole]””. Akcentujemy réowniez, ze tylko w rozumieniu po-
tocznym zmiana jest wartoscig sama w sobie pozadang i oczekiwang. Tymczasem

22 Tamze.

» R. Boudon (2008), Efekt odwrdcenia. Niezamierzone skutki dziata spotecznych, przel. A.
Karpowicz, Warszawa: Oficyna Naukowa.

2+ T. Lewowicki (2005), Pedagogika — 10 lat pézniej (1994 - 2004) - szkic o kondycji naukowej
oraz probach sprostania potrzebom spolecznym, w: Przetrwanie i rozwdj jako niezbywalne
powinnosci wychowania, M. Diemianowicz, D. Golebniak, R. Kwasnica (red.), Wroctaw:
Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, s. 248.

» M. Dudzikowa (2004), Suplement:... a swistak siedzi i..., dz. cyt., s. 196.

26 Tamze, s. 7.

27 P. Sztompka (2005), Socjologia zmian spotecznych, przel. J. Konieczny, Krakéw: Znak,
s. 21.
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zmiana moze by¢ postepem badz (w réznym stopniu) regresem. Stanistaw J. Lec ujat
to przesmiewczo w nastgpujacym pytaniu wyrazonym ciagle aktualng metafora®:

»Czy jesli ludozerca je widelcem i nozem- to postep?”

M. Kostera® wyr6znia dwa podstawowe rodzaje zmiany:

- morfostaza - ,nazywana tez zmiang pierwszego porzadku, jest procesem, ktory
nie obejmuje fundamentéw systemu, w szczegélnosci pozostaja poza jego zasig-
giem schematy interpretatywne”;

- morfogeneza - ,nazywana zmiang drugiego porzadku, jest procesem przenika-
jacym do najtrwalszych pozioméw, wiaczajac schematy interpretatywne”
Kozminski i Ob1dj (za Kostera, 1996) wyrdzniajg za$ trzy typy zmiany:

- regresywna - ,jest cofnieciem si¢ systemu (np. spoleczenstwa) w procesie uczenia
sie. Siega si¢ po rozwigzania z przeszlosci’;

- adaptacyjna - ,,do starych rozwigzan dodane sa nowe albo pewne dawne struk-
tury zastgpione zostaja nowymi, zmodyfikowanymi”;

- innowacyjna - ,,obejmuje ona podstawy systemu, najbardziej istotne znaczenia
i oznacza reinterpretacje zaréwno rzeczywistosci, jak i przeszlosc”.

Jakiego zatem rodzaju zmiany doswiadczamy w edukacji szkolnej? Pytanie
jest zasadne, nalezatoby je sproblematyzowaé, poniewaz - jak pisze Kostera —
dziatania wszystkich reformatoréw sg powierzchowne: ,,Jedne etykiety i slogany
zastepowane sg innymi, czesto dokladnie przeciwnymi i spelniajg role »zakle¢ ma-
gicznych«. (...) Ludzie w organizacjach interpretujg zatem nowe etykiety w stary
sposob, tj. jako powierzchowna retoryke, pod ktérg kryja si¢ jakie$ zupetnie inne
zmiany i intencje”*. Reformy nie obejmuja swym zasi¢giem zalozen kulturowych
(zmiana pierwszego porzadku), bedg zakorzenione w starym trybie legitymizacji.
Proponowane zmiany sg przez ludzi odbierane w sposob wyuczony w oparciu
o niezmienione schematy interpretatywne’’.

Zebrane w tym tomie teksty probuja zatem wskazac ,miejsca’, w ktérych zmiany
zachodza i w jakim kierunku (pozadane/niepozadane) oraz jaka jest ich gtebokosc¢.
Od naskoérkowych, poprzez pozorne, az do nieodwracalnych? Czy jednostka/zespol/
instytucja, ktére nie widza nic poza swym horyzontem, mogg zmienic¢ swoj ,,umyst”/
filozofie/ideologie? Pytania nie sa bezpodstawne, Ze zacytujemy znowu prof. J. Szcze-
panskiego:

»Zmiana albo jest rozwigzaniem jakiego$ problemu i jest przyjmowana z za-
dowoleniem lub jest rozwigzaniem problemu, ktéry wywotat zmiane, albo tez

% S.7J. Lec (1974), Mysli nieuczesane, Krakow: WL, s. 27.

¥ M. Kostera (1996), Postmodernizm w zarzgdzaniu, Warszawa: PWE, s. 160-163.
3 Tamze, s. 161.

! Tamze, s. 163.
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problem zostal nie rozwigzany, stosowne zabiegi pozostajg nieskuteczne, stan
obaw si¢ pogtebia, poglebilo sie takze poczucie koniecznosci zmian i poczucie
koniecznosci dziatania wywolujacego pozadang zmiane ™.

Raz po raz kolejne ekipy Ministerstwa Edukacji zapowiadaly zmiany o charakterze
rewolucji. Na przyklad swego czasu minister K. Hall w konferencji prasowej zapowie-
dziala, ze ,Nowe egzaminy to element o$wiaty, ktéra ma zrewolucjonizowac polskie
szkolnictwo (podkr. M. D.)”*. Mocne to okreslenie — rewolucja. Przypomnijmy - za
Szczepanskim, ze nie kazdy akt naprawy jest reforma (,,reforma jest ulepszaniem dziefa
ludzkiego funkcjonujacego i poruszajacego wazne dzialy problemoéw zbiorowych™*),
rewolucje za$ s3 ,radykalnym przejawem zmian spotecznych”. Profesor wyjasnia:

»Reformy nie sg rewolucjami. Nie zmierzaja do catkowitej zmiany istnieja-
cego porzadku spofecznego, politycznego i ekonomicznego, tak jak rewolucje,
a tylko do ulepszenia istniejacego fadu. Reformy zachowuja istotny fad, a tylko
wbudowuja w jego stan instytucje doskonalace, tak by zmieni¢ go w zakresie
wymaganym dla ulepszenia systemu, a nie jego calkowitej zmiany. Rewolucyj-
nga zmiang systemu szkolnego bytaby proponowana przez Ilicha deskolaryzacja
spoleczenstwa eliminacja catkowicie szkoty, natomiast wszystkie inne zmiany
ulepszajace szkolnictwo byly i sa reformami”™®.

Obserwacja zmian w rzeczywistosci szkolnej przywoluje w pamigci satyre Sta-
womira Mrozka pt. Rewolucja®. Pozwolg sobie przywolac:

Oto bohater opowiadania, ozywiony prgdem nowosci, postanowit zrewolu-
cjonizowa¢ pokdj, w ktérym mieszkal. Majac ubogie wyposazenie (16zko, szafe
i stét) zmienial ustawienie tych trzech sprzetéw na wszystkie mozliwe sposoby
(np. szafa na srodku pokoju to wigcej niz nonkonformizm. To awangarda). Ale
po pewnym czasie szafa na srodku pokoju przestata mu sie¢ wydawa¢ czyms no-
wym. Jak powiada bohater opowiadania: Nalezalo dokona¢ przetomu, powzigé
zasadniczq decyzje. Jezeli w okreslonych ramach, zadna prawdziwa zmiana nie jest
mozliwa, to nalezy wyjs¢ poza te ramy catkowicie. Kiedy nie wystarcza nonkonfor-
mizm, kiedy nie skutkuje awangarda, nalezy dokona¢ rewolucji.

Na czym polegala ta rewolucja? Postanowil... spa¢ w szafie.

32 J. Szczepanski, Reformy..., dz. cyt., s. 27.

3 1. Dudzik (2009), Uczeri ma byc¢ inteligentny a nie wkuwaé na blache, ,Dziennik. Gazeta
Prawna’, z 4 lipca.

3 J. Szczepanski, Reformy..., dz. cyt., s. 19.

> Tamze, s. 14.

3 . Szczepanski, Reformy..., dz. cyt. s. 22-23.

7' S. Mrozek (1994), Opowiadania i donosy 1980-1989, Dziela zebrane, t. 2, Warszawa: Noir
Sur Blanc.
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Zebys$my nie mieli watpliwosci (bo zapewne nie mamy do$wiadczenia spania
w szafie) Mrozek pisze: Kazdy - kto probowat spaé w szafie na stojgco — wie, Ze taka nie-
wygoda w ogéle zasngc nie pozwala, nie mowigc o omdlewaniu stop i bélach kregostupa.

Czy spanie w szafie bylo wlasciwg decyzjg? Owszem, sukces, petne zwycigstwo,
wszakze do pewnego czasu. Po pewnym czasie, jak pisze, nie tylko nie przyzwyczait
sie do zmiany (czyli zmiana pozostata zmiang) lecz przeciwnie, odczuwat t¢ zmiang
coraz silniej, poniewaz bol wzmagat sie w miare uplywu czasu. Bohater wyznaje, ze
jego wytrzymalo$¢ fizyczna okazata sie ograniczona. Pewnej nocy nie wytrzymat —
wyszedl z szafy i polozyl si¢ na t6zku. Spal trzy doby. Po czym - wyznaje — przesunat
szafe pod sciang, a stot na srodek, bo szafa na srodku mi przeszkadzata.

A oto koniec opowiadania:

Teraz znowu tézko stoi tu, szafa tam, a miedzy nimi stét. Gdy dokucza mi
nuda, wspominam czasy, kiedy bytem rewolucjonistq.

Ale czy koniec ,,rewolucji” o$wiatowych w Polsce?

Oto najnowsza ilustracja Mrozkowej Rewolucji zaczerpnieta z poletka eduka-
cyjnego. Jak czytamy w ,,Gazecie Wyborczej” w tekscie o wymownym tytule: Matura
sie zmienia. Znowu®:

»Na egzaminie z polskiego bedzie wypracowanie, ale nieoparte na lekturach.
Centralna Komisja Egzaminacyjna zmienila zasady pisemnej matury z jezyka
polskiego. Ale — uwaga!- wejda one w Zycie w 2013 r”

Jednakowoz to nie koniec permanentnegoprzemeblowywania (rewo-
lucjonizowania? reformowania?) matury, poniewaz:

»Zmiana w maturze jest tylko przygrywka do wiekszych - juz w 2015r. CKE
planuje wprowadzi¢ na egzamin pisemny tradycyjne wypracowanie niekoniecz-
nie oparte na konkretnym fragmencie lektury, natomiast na ustnym egzaminie
ma zrezygnowac z prezentacji. Teraz uczniowie i cz¢s¢ polonistow buntujg si¢
przeciw temu, ze wypracowania sg oceniane wedlug konkretnego klucza od-
powiedzi, a prezentacje s3 z kolei zrodtem oszustw — uczniowie je kupuja i ucza
sie ich na pamiec”.

No cdz, ,spanie na stojaco w szafie” nie poplaca. Wszakze w metaforycznym opo-
wiadaniu Mrozka to bohater sam w poszukiwaniu nowosci (zmiany) dobrowolnie
zamykal sie w szafie opuszczajac tozko, by po pewnym czasie (zmuszony niewygoda)
powrdcié¢ do spania na nim, jako ze wytrzymalos$¢ fizyczna (narastajace bole kregostupa
i omdlewanie stop) okazata si¢ ograniczona. Natomiast polskich maturzystow obligato-

* A. Pezda, Matura si¢ zmienia. Znowu, ,,Gazeta Wyborcza” z dn. 3-4 wrzesnia 2011, podkr.
M.D.
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ryjnie zamknieto w szafie za pomocg (nomen omen) klucza egzaminacyjnego nie baczac
na ich protesty, takze protesty nauczycieli i akademickich gremiéw antycypujacych
intelektualne, spoleczne i moralne konsekwencje takiej zmiany wprowadzonej w hur-
raoptymistycznym nastroju w 2005 roku przez 6wczesne wladze. ,Spanie w szafie na
stojaco” obowigzuje zatem kolejne roczniki maturzystéw do roku 2015 (dekada!), kiedy
to ma nastapic¢ ,zmiana rewolucyjna’, czyli wyzwolenie spod klucza egzaminacyjnego
i powr6t do normalnosci (tradycyjne wypracowanie a takze rezygnacja z ustnej prezen-
tacji ,zrodla oszustw”). Zatem szkota w zmianach? Zmiany w szkole? Czy.... bfedne koto
dobrych intencji, krotkowzrocznosci i braku kompetencji decydentéw oswiatowych?

%%

Praca nasza ma dwie czesci. PrzyjetySmy uklad tresci od — naszym zdaniem —
najbardziej ogélnych, do szczegdétowych. W pierwszej ktadziemy nacisk na formu-
fowanie problemow/pytan/watpliwosci dotyczacych szkoty i edukacji w kontekstach
rozmaitych teorii zmiany. W drugiej, réwniez w odwotaniu do teorii, dokonujemy
proby prezentacji diagnoz empirycznych i rozwiazan praktycznych. Prezentujemy wiele
réznych schematéw interpretacyjnych zmiany w szkole?/szkoty w zmianach? Otwieramy
dyskusje, a nie zamykamy jej. Dajemy wyraz licznym watpliwosciom i zgtaszamy je.

Bliska nam jest bowiem postawa rozumnej wgtpliwosci nazwana i opisana w ostat-
nio wydanej pracy socjologéw zachodnich Petera Bergera i Antona Zijdervelda o wy-
mownym tytule Pochwata watpliwosci. Jak miec przekonania i nie stac sig fanatykiem,
w ktorej czytamy:

~Czlowiek watpiacy to czlowiek, ktéry dostrzega wlasne ograniczenia po-
znawcze i rozliczne trudnosci subiektywne i obiektywne w dotarciu do prawdy.
Watpliwos¢ to takze niezgoda brania jakiejkolwiek wiedzy na pigkne oczy, na
wiare, ,bo tak wypada’, albo przez poddanie si¢ autorytetowi (...). Wymaga to
na poczatek pozbycia si¢ balastu wytartych opinii, tradycji i uprzedzen™.

Publikacja ta, to sposdb upowszechniania problemoéw, ktére sg przedmiotem
namystu Zespotu Pedagogiki Szkolnej przy KNP PAN. Wierzymy, ze wydobywanie
problemoéw, jak mozna metaforycznie powiedzie¢, na $wiatlo dzienne, to nie bezpro-
duktywna krytyka, ale kontrsepizacja, glos w stusznej sprawie, w NASZE] sprawie.
Wréémy raz jeszcze do przyswiecajacej temu zamystowi tezy Petera Bergera i Antona
Zijdervelda, do ich pochwaly watpliwosci. Nie zgadzamy si¢... Watpimy... Niedowie-
rzamy... Nasze watpliwosci sg zaangazowane, czemu dajemy wyraz w tej publikacji
(i w innych dziataniach Zespotu).

¥ P. Berger, A. Zijderveld (2010), Pochwata watpliwosci. Jak miec przekonania i nie stac sie
fanatykiem, przel. S. Baranowski, Krakéw: Wydawnictwo Vis-a-Vis Etiuda, s. 11-12.
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Maria Dudzikowa, Dlaczego problematyzowanie probleméw? Wprowadzenie
Title: Why problematise problems? Introduction

Abstract: The text is an introduction to the volume that is an attempt at addressing the public
sphere with issues referring to changes in Polish school education. Linked to the reform of
education and other social processes that Polish schools experience, the changes are of vari-
ous types — from constructive to destructive ones. The author outlines the aims of the publi-
cation, defines its basic categories and refers to the ideas that lie behind the research (carried

out by the members of the School Pedagogy Team at KNP PAN).



