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Z OBAWY PRZED ZMIANA
-~ O KONSTYTUOWANIU PODSTAWOWYCH POJEC
WYZNACZAJACYCH SENS ZYCIA W PODRECZNIKU
I MYSLENIU DZIECI

MYSLENIE O ZMIANIE W SZKOLE I SZKOLE W ZMIANACH

Zainicjowane przez Mari¢ Dudzikowg' myslenie o ,,zmianie w szkole i szkole
wzmianach” jest niezwykle inspirujace i odkrywcze, lecz niejednokrotnie dramatycznie
zderza si¢ z nowa rzeczywistoscig. Wzmocnione refleksjg o pozorowaniu zmiany i za-
klamaniu pedagogicznym, ktdre sg znacznie gorsze niz otwarta negacja alternatyw?,
zyskuje niespotykany dotad wymiar i cigzar.

Warto zaznaczy¢, ze te diagnozy nie s3 formutowane z pozycji moralizatorskich:
pozorowanie zmiany znajduje uzasadnienie w psychologicznych mechanizmach ideali-
zowania przesztosci®, ktdre warunkowane sg przez: aparat percepcyjny, sie¢ pojeciows,
doswiadczenia, postawy, schematy, wplyw grupy, intencje, intuicje, potrzeby, motywy,

! Z inicjatywy prof. Marii Dudzikowej kategoria zmiany rozpatrywana byla na spotkaniu
Zespolu Pedagogiki Szkolnej KNP PAN (w dniu 22. 06. 2009 r.).

2 D. Klus-Staniska (2009), Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w:] D. Klus-Stanska,
M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy,
rozwigzania, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 70, 77 oraz D. Klus-
Stanska (2010), Cigglos¢ i zmiana czy biernos¢ i niekontrolowane odruchy - w ktérym kierunku
zmierza szkota, [w:] J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.), Cigglos¢ i zmiana w edukacji szkolnej.
Spoteczne i wychowawcze obszary napiec, L6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

> T. Maruszewski (2005), Zlote lata 70. czy szara rzeczywistos¢?, [w:] U. Jakubowska,
K. Skarzynska (red.), Demokracja w Polsce. Doswiadczanie zmian, Warszawa: Wydawnictwo
SWPS Academica, s. 31-32.
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oczekiwania i aspiracje*. Wirtualny obraz rzeczywisto$ci jest podstawg konstruowania
w umyslach ludzi iluzje, sztuczne $wiaty, ktorych niebezpieczenstwo polega nie tylko
na mieszaniu si¢ fikcji z rzeczywistoscia, ale — co znacznie gorsze w skutkach - bez-
powrotnie im zamyka myslenie na zmiang®.

Rodzg si¢ zatem pytania: w jakiej mierze jesteSmy podatni na przemiany, pla-
styczni i zdolni do samodoskonalenia? W jakich warunkach przebiegaja i czy zawsze
staje si¢ realne osiagniecie zainicjowanych proceséw zmiany? Jak mozna wyjasniac
znane zjawiska tzw. oporu przed zmiang®?

Z zalozenia o mozliwo$ci wytwarzania ztudzenia percepcyjnego (perceptual il-
lusions) mozna wyprowadzi¢ teze, ze podrecznikowe $wiaty czytankowe stanowia
podatny grunt do tworzenia precyzyjnych narzedzi manipulowania mysleniem dziecka.
Moga bowiem ‘wdrukowywac” znaczenia odgdrnie zadane przede wszystkim przez
uzywanie okreslonych schematéw poznawczych, ogniskujacych uwage uczniéw na
apriorycznie wyznaczonych elementach rzeczywistosci. W ten sposéb dokonuje si¢
proces wylaczania z zakresu zobowigzan szkoty znaczen osobistych uczniéw, zwiaza-
nych z ich zainteresowaniami i do§wiadczeniami konstytuujacymi ich wlasny obraz
$wiata, indywidualne ,wizje zycia’, czyli prywatne modele rzeczywistosci czy osobiste
mity, ktére maja kluczowe znaczenie dla spostrzeganych mozliwosci dokonywania
zmian we wlasnym zyciu i motywacji do ich wprowadzania®.

»Jest to obszar zagrozenia sterowaniem i manipulacja ze strony (...) »wiedza-
cych lepiej«» — dazacych do kontrolowania innych w imig ich »dobra i korzysci«.
(...) Nie jest bowiem obojetne, w czyim interesie dziatamy i o jakie zmiany nam
chodzi. Do zmian w czyim interesie i na czyja korzys¢, by¢ moze nie bezposred-
nio, przykltadamy reke? Kogo tak naprawde reprezentujemy naszym dzialaniem,
jakim wartosciom oddajemy na stuzbe naszg wiedze¢ i umiejetnosci™.

W. Daniecki (2004), Strategie zmian. Refleksje nad praktykg, Warszawa: Wydawnictwo

SWPS Academica, s. 151.

A. Falkowski (2005), Umyst konstrukcyjny: falszywa pamiec, wolnos¢ i demokracja, [w:]

U. Jakubowska, K. Skarzynska (red.), Demokracja w Polsce. Doswiadczanie zmian,

Warszawa: Wydawnictwo SWPS Academica, s. 163-164.

D. Kubacka-Jasiecka (2002), Psychologia wobec problematyki zmiany, [w:] D. Kubacka-

Jasiecka (red.), Cztowiek wobec zmiany. Rozwazenia psychologiczne, Krakéw: Wydawnictwo

Uniwersytetu Jagielloniskiego, s. 11.

Whikliwe stadium wbudowywania zmiany osobistej przedstawia w pracy W. Daniecki

(2004), Strategie zmian. Refleksje nad praktykg..., dz. cyt., s. 136-143.

8 M. Kuleta (2002), Czlowiek jako kreator zmian w swoim zyciu, [w:] D. Kubacka-Jasiecka (red.),
Czlowiek wobec zmiany..., dz. cyt., s. 23. Mentalno$¢ indywidualna i jej skladniki bada réwniez M.
Ziotkowski (2001), Mentalnos¢ i strategie przystosowawcze spoleczetistwa polskiego w latach 1988-
1998, [w:] E. Halas (red.), Rozumienie zimian spotecznych, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, s. 23.

* D. Kubacka-Jasiecka (2002), Psychologia wobec problematyki zmiany..., dz. cyt., s. 16-17.
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Wykreowane w podrecznikach tekstowe obrazy $wiata funkcjonujg niejedno-
krotnie jak ,,filtr” i dzialaja na zasadzie samospekiajacego sie proroctwa: ,,Swiat jest
widziany jako taki i dlatego wtasnie jest taki”'’. Ta racja okazuje si¢ tak silnie spotecznie
zakorzeniona, ze dominujacy model ksztalcenia skupiony na przyswajaniu gotowej
wiedzy, utrwalaniu stereotypéw myslenia i przystosowawczych zachowan - pozostaje
poza zasiegiem krytyki, a jego anachroniczno$¢ byta niezauwazalna lub niepodwazalna,
a rzeczywisto$¢ takze stala w miejscu.

ROZPOZNANIE NAPIEC I UWIKLAN ZMIANY W SZKOLNE] EDUKAC]I

Zasadne s3 pytania o glebokie podstawy nieuniknionych zmian rzeczywistosci
szkolnej. Szkota tymczasem zdaje si¢ nie dostrzega¢ calego splotu dokonujgcych sie¢
przeobrazen kulturowych. Koniecznoscig jest zatem rozpoznanie napie¢ i uwiklan,
ktére poglebiajac rozdzwiek miedzy zinstytucjonalizowang edukacja, $cislej komu-
nikowaniem si¢ posrednio' przez podreczniki, a niepowstrzymanymi zmianami
w otoczeniu kulturowym szkoly, w ktérym uczen znajduje sie.

Jest w tej konkluzji wyrazna wskazowka, ze skuteczna edukacja pozostaje wcigz
w stanie zagrozenia: nie tylko ze strony szeroko pojmowanej kultury, ale przede wszyst-
kim ze strony ,,poznawczo wyczerpanych”? jej rzecznikéw, bardziej oddanych pod-
trzymywaniu istniejgcego stanu rzeczy niz jego koniecznej modyfikacji. Edukacja
z nauczycielami w roli ,widzéw przemiany”'?, zaweza zakres poszukiwan interpreta-
cyjnych i powoduje redukeje wlasciwej kulturze zdolnosci przygotowania do zmiany.
W taki wlasnie sposob doswiadcza jej wiekszo$¢ ucznidw, co z kolei determinuje
rodzaj wynoszonych z niej znaczen.

Najistotniejszy problem dotyczy nie systemu, artykutowanych i nieartykulowanych
celow, ale tego, jak ztagodzi¢ napiecie migdzy polifoniczng wielo$cig oddziatywan. Ze-
wnetrzne projektowanie edukacji w starciu z wewnetrznymi, indywidualnymi, osobi-
stymi przekonaniami, postawami, umiejetnosciami, wiedza i wyobraznig tych, ktorzy
z projektu korzystajg sklania do ,,przeformatowania” swiadomosci, zbudowania na nowo

10 M. Kuleta (2002), Czlowiek jako kreator zmian w swoim Zyciu..., dz. cyt., s. 23.

"' R. Feuerstein, S. Feuerstein (1994), Mediated learning experience: a theoretical review, [w:]
R. Feuerstein, P. S. Klein, A. ]. Tannenbaum (red.), Mediated Learning Experience (MLE). Theoretical,
Psychosocial and Learning Implications, Londyn: Freund Publishing House Ltd, s. 3-51.

2 W. Daniecki (2004), Strategie zmian. Refleksje nad praktykg..., dz. cyt., s. 160.

B M. Adamiec (1988), Doswiadczenie przemiany jako kategoria psychologiczna, Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 137. Z pokoleniowymi zmianami mentalnosci
zwigzane jest zjawisko, ktore P. Bourdieu nazywa ,, histereza habitusu”, czyli niedostosowaniem
mentalno$ci uksztalttowanej w poprzednich warunkach systemowych do nowej sytuacji. Por.
M. Ziotkowski (2001), Mentalnos¢ i strategie przystosowawcze..., dz. cyt., s. 26-27.
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fundamentéw edukacji i stawiania nowych pytan o istote edukacji wczesnoszkolnej'.
Trzeba si¢ przyjrze¢ obecnej rzeczywistosci: Czym jest szkota, na jakie warto$ci jest
otwarta, co dominuje, uobecnia sie w szkolnej praktyce: standaryzacja czy wyobraznia;
unifikacja czy indywidualno$¢; stereotyp czy oryginalnosé; zachowawczosé czy otwar-
to$¢; konformizm czy odwaga; przecigtno$é czy wyjatkowosé; oczywistosé czy nieoczy-
wisto$¢; przyswajanie, wiedzy czy odkrywanie, tworzenie znaczen i obrazéw $wiata?
Celem jest zatem pokazanie, czy mozliwe jest spotkanie dwoch swiatéw: rzeczywi-
stoéci tworzonej w umysle dziecka w glebokim zakotwiczeniu w kulturze i rzeczywisto-
$ci szkolnej (podrecznikowej). Pojawia si¢ pytanie: na ile szkota wykazuje wrazliwos¢
na zmieniajacy si¢ kontekst kulturowy i przeksztalca swoje dzialania w odpowiedzi
na te zmiany. Przemiany kultury majg charakter calo$ciowy i obejmuja zréznicowane
sfery. Odwotuje sie tylko do jednego z watkéw tych przemian - do przeobrazen w ro-
zumieniu i szukaniu przyczyny rozdzwieku w konstytuowaniu podstawowych pojec¢
wyznaczajacych sens zycia w dyskursie dzieciecym i podrecznikowym.

SZUKANIE PRZYCZYN ROZDZWIEKU W DYSKURSIE DZIECIECYM
I PODRECZNIKOWYM

Z zalozenia, Ze to, jak rozumiemy rzeczywistos¢ i kim si¢ w niej stajemy, nie
zalezy bezposrednio od dzialania naszego indywidualnego wysitku intelektualnego,
ale od znaczen, jakie wskutek proceséw socjalizacji uznajemy za oczywiste, wypro-
wadzilam dyskursywna perspektywe badawcza. Warto tez zaznaczy¢, ze podstawe
analizy interdyskursywnej skupionej na tych kategoriach znalaztam w interpretacji
znaczenia francuskiego terminu critique, ,,0znaczajacego nie tylko wytykanie wad,
ale takze zglebianie i odkrywanie relewantnych i istotnych czynnikéw nadajacych
dyskursowi jego istotnos¢, glebie i site”®. Analiza interdyskursywna pozwolifa mi
lepiej zrozumie¢ uwiktanie dwdch rzeczywistosci: szkolno-edukacyjnej i kulturowo-
-cywilizacyjnej przez pryzmat dyskursu podrecznikowego'® i dziecigcego!’.

4 Z. A. Klakéwna (2003), Przymus i wolnosc¢. Projektowanie procesu ksztalcenia kulturowej
kompetencji, Krakow: Wydawnictwo Edukacyjne, s. 23. Por. tez: L. Witkowski (2007), Edukacja
wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, wyd. II, Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych, s. 56-73.

1 R. de Beaugrande (2008), Krytyczna analiza dyskursu a znaczenia ,demokracji”
w wielkim korpusie, [w:] A. Duszak, N. Fairclough (red.), Krytyczna analiza dyskursu.
Interdyscyplinarne podejscie do komunikacji spotecznej, Krakéw: Universitas, s. 108.

16 Zob. J. Labocha (1996), Dyskurs jako proces przekazywania wiedzy, [w:] T. Rittel (red.),
Dyskurs edukacyjny, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w Krakowie, s. 12-13.

17 Por. Por. G. W. Shugar (1983), Analiza dyskursu u matych dzieci, [w:] 1. Kurcz (red), Studia
z psycholingwistyki ogélnej i rozwojowej, Wroctaw: Ossolineum.
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Warunkiem wstepnym kazdej zmiany czy chociazby krytycznej refleksji jest
przyjecie zatozenia, ze jezyk — podobnie jak ideologia — jest wyrazem przekonan,
nastawienia wobec $wiata, ocen, norm i wartosci, celéw, programéw dziatania oraz
intereséw danej grupy spotecznej. Krytyczny dyskurs — w wyniku filtrowania przeka-
z6w zmystowych poprzez filtr jezyka — umozliwia demaskowanie nie tylko jezykowego,
ale przede wszystkim ideologicznego obrazu swiata'®.

Aby znalez¢ przyczyny rozdzwieku, czyli zbadad, jaki horyzont wyznacza dla wy-
branych wartosci podrecznik oraz jaki jest jezykowo-kulturowy obraz swiata w dyskursie
dziecigcym, wykorzystatam w analizie kategorie dyskursu krytyczno-emancypacyjnego®.
Jest on forma krytycznych badan nad sposobami redukowania naszej wolnosci przez
uksztattowane z zewnatrz kategorie myslowe, ktore blokuja myslenie samodzielne, wolne,
elastyczne, nieschematyczne, niezalezne, zacie$niajg i zamykaja widnokrag.

W teorii dyskursu krytyczno-emancypacyjnego szukalam takich kategorii opisu,
jakie przede wszystkim ujmowalyby syntetycznie to, co w zderzeniu rzeczywistosci
podrecznikowej i dzieciecej jest najwazniejsze i najdonioslejsze. Dostatecznie po-
jemnymi semantycznie kategoriami opisu sg kategorie dominacji i wyzwolenia®.

Kategoria dominacji umozliwia demaskowanie obecnych w podreczniku, a wiec
narzuconych znaczen i senséw, ktore zostaly okreslone poza uczniem, oraz wartosci,
ktdre zostalty wyretuszowane bez wiedzy ucznia (,,puste-znaczace”)?'. Zamknigtos¢
dyskursu*? podrecznikowego — w wyniku zastosowania dyskursywnej techniki sepiza-
¢ji* - czyni ucznia niezdolnym do rozpoznawania i interpretowania ztozonych pojeé

18], Anusiewicz (1994), Lingwistyka kulturowa. Zarys problematyki, Wroctaw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroclawskiego, s. 29. Por. tez: H. Grzmil-Tylutki (2010), Francuska
lingwistyczna teoria dyskursu. Historia, tendencje, perspektywy, Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 10-11.

¥ D. Klus-Stanska (2009), Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej..., dz. cyt., s. 68-74, a takze
T. A.van Dijk (2001), Krytyczna analiza dyskursu, [w:] T. A. van Dijk, Dyskurs jako struktura
i proces, przel. G. Grochowski, Warszawa: PWN, s. 32-33; B. Jablonska, Krytyczna analiza
dyskursu, [w:] B. Jabtonska (2009), O polskim dyskursie politycznym na tematy europejskie.
Debata nicejsko-konstytucyjna w prasie codziennej, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, s. 25-27.

20 D. Klus-Stanska, (2009), Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej. .., dz. cyt., s. 68.

2L E. Laclau (2004), Emancypacje, Wroctaw: Wydawnictwo DSWE, s. 67-68. Por. tez
M. Karczmarzyk (2008), ,,Puste znaczgce rysunku” jako rozne reprezentacje graficzne tia
w tworczosci plastycznej dzieci i dojrzalych artystéw, [w:] E. Szatan, D. Bronk (red.), Gdyby
Einstein wspotczesnie chodzit do szkoly....Dziecko i tworczos¢ w pedagogice wczesnoszkolnej,
Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, s. 38-45.

22 K. Klosinska (2005), O retoryce partii politycznych, [w:] Demokracja w Polsce..., dz. cyt.,
s.215-219.

» Termin pochodzi od skrotu SEP, ktérego rozwinieciem jest anglojezyczne wyrazenie
somebody elses problem, zaczerpniete z badan Douglasa Adamsa. Por. M. Czyzewski,
K. Dunin, A. Piotrowski (1991), Cudze problemy, czyli wstep do sepologii, [w:] M. Czyzewski,
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wyznaczajacych istote zycia, gdyz polega nie tylko na mentalnym wdrukowywaniu
znaczen odgornie zadanych, ale przede wszystkim ogranicza i uscisla stosowanie
okreslonych schematéw poznawczych, ktére ogniskuja uwage uczniow na wybra-
nych elementach rzeczywistosci. Przyjrzyjmy sie blizej, w jaki sposob dokonuje si¢
emocjonalny imprinting?*, czyli proces wylaczania z zakresu zainteresowan szkoty
znaczen osobistych uczniéw™.

W podrecznikowym dyskursie zamknigtos¢ przejawia sie przede wszystkim przez
postulatywny i normatywny charakter wyprofilowanych znaczen uobecniajacych ,,alfa-
bet ludzkiej mysli”, czyli profil poje¢ wyznaczajacych istote zycia. Przy takim zalozeniu
obraz skonfliktowanej rzeczywistosci nigdy nie pojawia sie w rozwazaniach na zajeciach
jako cos, ,,cojest” i co moze by¢ poddane krytycznemu namystowi, ale zawsze jako cos,
co ,,powinno by¢”. Marginalizuje si¢ zagadnienia trudne i zlozone, poruszajace pro-
blemy, np. domu-rodzinnego, domu-jezyka, domu-wspdlnoty kulturowej, wyrazajacej
sie poprzez archetypy, domu-przestrzeni idealizowanej jako arkadia lub jako utopia;
szkoty jako miejsca powstawania nowych wiezi réwiesniczych, poznawania nowych
problemow i obrazéw $wiata, odkrywania mozliwosci wlasnego umystu, budowania
wlasnej tozsamosci w dialogu z innymi.

Podczas procesu edukacji oczekuje si¢ od dzieci adoracji tych znaczen, ktore
przez szkole sg traktowane jako opisujace stany pozadane i jedynie stuszne. Watpli-
wosci, kwestionowanie, sprzeciw, a nawet zwykta niepewnos¢ sa niedopuszczalne
w procesie edukacyjnym. Pominiecie lub radykalna marginalizacja odwolywania
sie do realnych tresci, sprzyja wytwarzaniu fikcyjnych obrazéw zycia. ,,Uczniowie
przez kilka lat trwania edukacji skazani sg na odczytywanie antypoznawczej papki
zyczeniowych idealizacji, przektamanych obrazkéw, indoktrynacyjnej utopii, na-
chalnego dydaktyzmu, ktére w zaden sposéb nie moga przyczynic si¢ do poznania
$wiata spolecznego”*.

Obraz $wiata jest od poczatku do konca okreslony, gotowy. Nie ma miejsca na
tworzenie go przez uczestnikéw interakeji, na wspdlne uzgadnianie znaczen czy na-
zywanie poszczegdlnych elementéw rzeczywistosci. Gloszenie pogladéw innych niz

K. Dunin i A. Piotrowski (red.), Cudze problemy. O waznosci tego, co niewazne, Warszawa:
WAIP a takze M. A. Kowalski (2010), Dyskurs kolonialny w Drugiej Rzeczpospolitej,
Warszawa: Wydawnictwo DiG, s. 28.

#* M. Marody, A. Giza-Poleszczuk (2004), Przemiany wiezi spotecznych, Warszawa: Scholar, s. 94.

» D. Klus-Stanska (2002), Narracje w szkole [w:] J. Trzebinski (red.), Narracja jako sposéb
rozumienia Swiata, Gdansk: GWP, s. 203.

%6 D. Klus-Stanska (2007), Text for reading in early education in Poland and Great Britain:
between didactic transmission and constructing of social meanings, [w:] R. Rinkevica,
Literatura un kultura: process, mijiedarbiba, problemas, Daugavpils. Por. tez E. Zalewska
(2008), Obraz swiata w podrecznikach do klas I-III a tworcze postawy uczniow, [w:] Gdyby
Einstein wspotczesnie chodzit do szkoly..., dz. cyt., s. 77-89.
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maja nadawcy nie jest przyjmowane. Przez uzycie metajezykowych zabiegéw kory-
gujacych, blokuje si¢ mozliwo$¢ wspdlnego uzgadniania znaczen - nadawca nazywa
i definiuje po swojemu rzeczywistos¢, dajac do zrozumienia, ze zastany $wiat jest
nieprawdziwy. Podstawowymi kategoriami organizujacymi dyskurs sg: poprawno$c¢
iakceptacja. Osiaga si¢ je za posrednictwem czesto stosowanego ,,sfownictwa akcep-
tujaco-gloryfikujacego’, form nieosobowych oraz strony biernej*’.

Z kategorii wyzwolenia wywodzi si¢ przekonanie o prawie dzieci do nadawania
$wiatu znaczen, do konstruowania wiedzy i kompetencji. Pozwala to projektowac
zajecia edukacyjne, ktore doswiadczenia dziecka wiaczaja w obszar waznosci.

Uprawomocnione zostajg ztozone problemy osobiste i spoleczne, od takich,
jak: realne troski i zagrozenia trapigce domownikdw, problemy ze znalezieniem
przyjaciela i pieleggnowaniem przyjazni, samotnosci i bezradnosci w szkole, po
wrastanie w metafizyczny wymiar ludzkiego losu, wpisanie w czas w $§wiecie na-
tury, stalos¢ i przemiennos¢ zjawisk przyrody oraz wspoétdzialanie i wspotbycie
w $wiecie kultury.

Swiat w dzieciecym dyskursie otwartym? jest wielowymiarowy, nie jest spolary-
zowany — charakterystyczne jest to, ze nie ma jednego rzecznika prawdy i jawnosci.
Normy i postulaty zachowan nie zaciemniaja realnego obrazu rzeczywistosci spo-
tecznej, ale sa konsekwencja wyboréw dokonywanych przez dzieci, ktore podejmuja
trud jej rozumienia. Celem uczenia si¢ przestaje by¢ rejestrowanie, utrwalanie i re-
produkowanie przekazywanych przez nauczyciela wiadomosci.

Z kategorii otwartego i zamknietego dyskursu wynika otwartos¢ - zamknietosé po-
znawcza (ktéra ma wielorakie konotacje i bywa wykorzystywana do opisu réznych zja-
wisk, tak z zakresu poznania, jak i relacji spotecznych). Otwartos¢ jest opisywana jako
ciekawos¢ poznawcza oraz gotowos$¢ do niekonwencjonalnych, nieschematycznych
dziatan, ale odnosi si¢ przede wszystkim do postaw: tolerowanie nowo$ci, autonomia
i samodzielnos¢ w formutowaniu sagdéw i w podejmowaniu decyzji. Zamknigtosc zas
definiowana jest jako sklonnos¢ do koncentrowania si¢ na tym, co znane i wiadome,
a odrzucania tego, co nowe, nieznane w obawie, ze moze zagrazac spojnosci i stabil-
nosci przyjetego systemu wiedzy”.

Otwartos¢ i zamknieto$¢ poznawczg determinuja odmienne warunki kulturowe:
sytuacja transformacji systemowej, jaka sa objete kraje Europy Wschodniej - trud-
na, malo zrozumiata, budzaca lek u wigkszosci obywateli — znajduje swoje odbicie

77 A. Grzegorek (2005), Jak mowienie zmienia myslenie. Psychologiczne mechanizmy zmiany
i sposoby ich osiggania w terapiach narracyjnych, [w:] A. Niedzwienska (red.), Zmiana
osobowosci. Wybrane zagadnienia, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 129.

28 K. Ktosiniska (2005), O retoryce partii politycznych..., dz. cyt., s. 215-219.

» M. Kossowska, Sz. Czaplinski (2005), ,Otwartos¢ — zamknigtos¢ poznawcza” w warunkach
odmiennych kulturowo: badania w Polsce, na Ukrainie i w Belgii, [w:] Demokracja w Polsce...,
dz. cyt., s. 124-130.
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w podwyzszonym poziomie zamknietosci poznawczej w poréwnaniu z jej poziomem

w stabilnych politycznie i ekonomicznie krajach Europy Zachodniej*.

Trzeba podkresli¢, ze wyzszy poziom zamknieto$ci poznawczej u uczniéw polskich
nie wynika tylko z uwarunkowan spoteczno-politycznych, ale z niedocenienia, zanie-
dbania, wreszcie zaniechania inspirujacych sytuacji edukacyjnych. Prymat myslenia
odtworczego, nastawienie na przyswajanie gotowej wiedzy, lek przed faktyczng inno-
wacyjnoscia, zachowawczos¢ w mysleniu o mozliwosciach dzieci — to wszystko hamuje
ogélny rozwdj dziecka, zwlaszcza w sferze poznawczej. Nie bez znaczenia jest tez waskie
zaplecze teoretyczne uprawianej dydaktyki i anachroniczna pedagogia potoczna. Dyskurs
krytyczno-emancypacyjny nie tylko nie jest w takim podejsciu do edukacji popularny, czy
nawet obecny, ale jest pietnowany i ukazywany jako ,,»straszake, przed konsekwencjami
liberalizacji i emancypacyjnej radykalizacji o$wiaty. [...] Traktowany jest jako obraz
wypaczenia edukacyjnego i degrengolady pedagogiki, a dziecko wyemancypowane jest
rozpatrywane jako niepowodzenie kulturowe i dramat systemu szkolnego”?'.

Przeciwienstwem jest sprawne, Swiadome i refleksyjne tworzenie klimatu eduka-
cyjnego oporu transformacyjnego i emancypacji, ale ono jest wcigz niedocenionym,
wrecz zaniedbanym obszarem w edukacji wezesnoszkolnej. Nie dostrzega sie tego, ze
wspolczesna szkota usilng pedagogizacja z programowo wpisanymi i ustalonymi poza
uczniem warto$ciami zastepuje i ostatecznie wypiera warto$ciowe z punktu widzenia
formatywnego dyspozycje poznawcze:

- otwarcie si¢ na wydarzenia na $wiecie i rzeczywisto$¢ — nie t¢ zafalszowana,
czytankows, ale realng, doswiadczang na co dzien przez dzieci®,

- prawo uczniéw do wlasnych osadow i krytyki tego, co uwazaja za niesprawiedliwe,
krzywdzace,

- zgode na negocjowanie przez ucznia swojego sposobu rozumienia i rozumowania
oraz wlasnej koncepcji dzialania (przy jednoczesnym braku zgody na narzucenie
tego sposobu i koncepcji innym), a takze sposobu ich realizacji w bezpiecznych
warunkach klasy szkolnej,

- uwrazliwienie na stereotypy spoleczne i nawykowe myslenie o innych™.

Z opozycyjnego zréznicowania dyskurséw mozna wyprowadzi¢ problem ba-
dawczy: w jaki sposob polska szkota modeluje u ucznidow otwartos¢ - zamknigtosé
poznawczg, oswaja z niekonwencjonalnymi, nieschematycznymi dziataniami, rozbudza
poznawcza motywacje? Z drugiej strony: Jakie sg Zrodta szkolnych sytuacji zagrozenia
i niepewnosci, ktore powoduja, ze uczniowie staja sie bardziej zamknieci, skorzy raczej
do korzystania z tego, co znane, anizeli poszukiwania nowych rozwigzan?

0 Tamze, s. 124-125.

3! Tamze, s. 77.

32 D. Klus-Stanska (2005), Mentalne zniewolenie nauczycieli wczesnej edukacji — epizod czy
prawidtowos¢, ,,Problemy Wezesnej Edukacji’, nr 1.

3 Por. D. Klus-Stanska (2009), Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej. .., dz. cyt., s. 72.
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Twarde procedury narzucania znaczen i wyrazajacej si¢ w ten sposdb przemocy
symbolicznej** uruchamiane s3 juz od najwczesniejszych etapéw edukacji instytu-
cjonalnej, jaka jest edukacja przedszkolna®. Rozdzwiek na tym etapie wprowadzaja:
narzucane sztywne sposoby rozumienia poje¢* i strategii dziatania matematycznego®,
stereotyp ,,Innego™®, wyidealizowany schemat dziecka i rodziny® czy stereotyp plci
kulturowe;j*.

Dopoki szkota bedzie opierala swoja role na przeswiadczeniach teoretycznych
i procesach ksztalcenia, ktérych fundamentem jest przemoc symboliczna, wyrazajaca
sie przede wszystkim w niesymetrycznym, pozbawionym elementéw autentycznego
dialogu komunikowaniu posrednio przez podreczniki i materialy dydaktyczne - bedzie
funkcjonowata jako twor sztuczny, alienujacy uczniow. Jesli odrzuci przyjmowane
milczaco zalozenia i zrytualizowane praktyki, w rezultacie znajdzie droge do stano-
wienia odwaznych zmian.
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Monika Wisniewska-Kin, Z obawy przed zmiang - o konstytuowaniu podstawowych poje¢
wyznaczajqcych sens zycia w podreczniku i mysleniu dzieci

Title: The existential concepts in children’s thinking and school textbooks

Abstract: The subject of the research was the image of the world reflected in children’s ver-
bal expression and in school textbooks. The main question was whether and how textbooks
should be changed as a result of comparing their image of the world with the current way of
children’s understanding and thinking. In order to conduct the comparative analysis:

- the research was oriented with the existential concept
- the critical-emancipatory approach was applied
— the categories of children expressions as well as texts in books were defined.

The results of the research formed a basis for constructing a list of differences between the
school’s and children’s image of the world.



